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OZET

AILELERI FARKLI SOSYO-EKONOMIK DUZEYLERDE BULUNAN 54-72
AYLIK COCUKLARIN YURUTUCU ISLEV BECERILERINE VE
CINSIYETLERINE GORE OGRETMENLERIYLE KURDUKLARI iLiSKiNiN
INCELENMESI

Vildan KILICAY

Yiiksek Lisans Tezi,Okul Oncesi Egitimi Ana Bilim Dah
Damgman: Dr. Ogr. Uyesi Sule ERDEN OZCAN
Agustos 2020, 114 sayfa

Bu arastirmada, aileleri farkli sosyo-ekonomik diizeylerde bulunan okul dncesi
dénem ¢ocuklarinin 6gretmenleriyle kurduklari iligkileri ile ¢ocuklarin yiiriitiicii islev
becerileri ve cinsiyetleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaglanmistir. Arastirma, nicel
desende planlanmus iliskisel bir ¢alismadir. Maksimum ¢esitleme yontemiyle belirlenen
orneklemde, Adana ili merkez ilgelerinde Milli Egitim Bakanligina bagl anaokullarina
devam eden 54-72 ay arasi 598 ¢ocuk yer almaktadir. Veriler toplanirken, dgretmen-
cocuk iligkisinin belirlenmesinde “Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi”, cocuklarm
yiiriitiicii islev becerilerini 6l¢iimii igin “Cocukluk Dénemi Yénetici islevler Envanteri”
kullanilmig olup sosyo-ekonomik diizeyin belirlenmesinde genel bilgi formundan
yararlanilmigtir. Verilerin analizinde cinsiyete iliskin farkliliklar i¢in Bagimsiz
Orneklemler t Testi, sosyo-ekonomik diizeye iliskin farkliliklarm belirlenmesinde
ANOVA testi ve son olarak 6gretmen-cocuk iligkileri ile ¢ocuklarin yiiriitiicii islev
becerileri arasindaki iligkilerin test edilmesi igin ise Pearson Momentler Korelasyonu
Testi ile yiiriitiicii islev becerilerinin 6gretmen-c¢ocuk iliskisini yordama durumunun
incelenmesi i¢in basit dogrusal regresyon analizi uygulanmaistir.

Arastirma sonucunda, alt ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin yiiriitiicii
islev becerileri (calisan bellek, ketleme) ile 6gretmenleriyle olan iliskilerindeki catisma
ve yakinlik arasinda orta diizeyde, anlamli iligkiler bulundugu ortaya ¢ikmistir.
Cocuklarin yiiriitiicii islev becerileri, 6gretmen-cocuk iliskisindeki yakinlik ve ¢atigmayi
yordamaktadir. Son olarak, ¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerilerinin sosyo-ekonomik

diizeye ve cinsiyete gore farklilastigi, 6gretmen-cocuk iligkisinin ise sosyo-ekonomik



diizeye gore farklilasmadigi ancak iliskideki yakinligin kizlarin lehine farklilastigi
ortaya ¢ikmaistir.

Anahtar Kelimeler: Yiritiicii islev becerileri, 06gretmen-gocuk iliskisi, soSyo-

ekonomik diizey, okul dncesi



Vi

ABSTRACT

AN INVESTIGATION OF THE RELATIONSHIP OF 54-72-MONTH-OLD
CHILDREN WITH FAMILIES AT DIFFERENT SOCIO-ECONOMIC STATUS
WITH THEIR TEACHERS ACCORDING TO THEIR EXECUTIVE
FUNCTIONING SKILLS AND GENDER

Vildan KILICAY

Master Thesis, Department of Early Childhood Education
Supervisor: Assist. Prof. Dr. Sule ERDEN OZCAN
August 2020, 114 pages

In this study, the goal is to investigate the executive functioning skills and
gender of pre-school children who have various different socio-economic backgrounds,
in relation to their relationship with their teachers. The research is a relational study
planned in a quantitative design. In the sample determined by the maximum diversity
method, there are 598 children between 54-72 months attending kindergartens affiliated
to the Ministry of National Education in the central districts of Adana. While collecting
the data, “Student-Teacher Relationship Scale” was used to determine the teacher-child
relationship, and “Childhood Executive Functions Inventory” was used to measure
children's executive functioning skills, and a general information form was used to
determine the socio-economic level. In the analysis of the data, " Independent Samples t
Test " was used for gender related differences, ANOVA test was used in determining
the differences regarding the socio-economic status, and finally Pearson Moment
Correlation Test to test the relationship between teacher-child relations and children's
executive functioning skills, and simple linear regression analysis was applied to
investigate the executive functioning skills predicting teacher-child relationship.

As a result of the research, it was found that there were moderate, meaningful
relationships between the executive functioning skills (working memory, inhibition) of
the children at lower and upper socio-economic levels, and the conflict and closeness in
their relationships with their teachers. It was revealed that the executive functioning

skills of the children differed according to the socio-economic level and gender, while



vii

the teacher-child relationship did not differ according to the socio-economic level, but
the closeness in the relationship differed in favor of the girls.

Keywords: Executive functioning skills, teacher-child relationship, socio-economic

status, pre-school
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ON SOZ
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iligkin anilarim oldu. Yiiriitiicii islevlerin sosyal ve akademik yasantilarimiz tizerindeki
roliinii 6grenmek kimi zaman karsilasmis oldugum zorluklarin kaynagini anlamami
sagladi. Egitim alaninda arastirma yapmanin en gilizel yanlarindan biri, hem
kendimizden hem hayatin i¢inden bir parcayla baska hayatlara dokunabilmeyi umut
etmek olabilir. Cocuklarin &gretmenleriyle daha saglikli iliskiler kurabilmeleri ve
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BOLUM |

GIRIS

1.1. Problem Durumu

Glinlimiizde degisen sosyal ve ekonomik yasam kosullar1 nedeniyle okul dncesi
donemde bulunan g¢ocuklar zamanlarinin ¢ogunu egitim kurumlarinda gegirmektedir.
Okullar ise ¢ocuklara yeni iliskilere sahip olabilecekleri bir alan sunar (Barnett, 2008,
s.6; Gliier & Gregoriadis, 2017; Pianta, Steinberg, & Rollins, 1995). Bu noktada, konu
okul ortamindaki iliskiler oldugunda, literatiir ¢ocuklarin gelisimleri ve 6grenmeleri
tizerindeki kayda deger rolii nedeniyle cocuklarin 6gretmenleriyle olan iligkilerinin
niteliginin altin1 ¢izmektedir (Birch & Ladd, 1997). Davranis, diisiince ve duygularini
diizenlemekte farkli seviyelerde performans gosteren ¢ocuklarin buna bagli olarak
ogretmenleri ile kurduklar iliskinin niteliksel olarak degistigi bilinmektedir (Portilla,
Ballard, Adler, Boyce & Obradovi¢, 2014; Rimm-Kaufman, Curby, Grimm, Nathanson
& Brock, 2009). Ancak, 6z diizenlemenin biligsel yonii olan ve 21.yy becerileri arasinda
yer alan yiiriitiicti islevlerin 6gretmen-g¢ocuk ilisksindeki rolii hakkinda mevcut literatiir
siirli diizeyde bilgi sunmaktadir (Kulman, Slobuski, & Seitsinger, 2014; McKinnon &
Blair, 2018).

Yiriitiicii islevler; beynin diisiinceleri, davraniglar1 ve algilar1 diizenleyen
prefrontal korteks bolimii araciligiyla bireylerin hedefe yonelik davranislar
gerceklestirmesini saglayan bilissel bir beceri olarak tanimlanir (Diamond, 2006; Garon,
Bryson & Smith, 2008). Yiiriitiicii islev becerilerinin ¢ocukluk ve ergenlik siiresince
gelismeye devam eden; ¢alisan bellek, ketleme ve biligsel esneklik olmak fizere ii¢ alt
bileseni bulunmaktadir (Bailey, Barnes, Park, Sokolovic & Jones 2018). ilk olarak
noropsikoloji alaninda; yiiriitiicii islevleri olusturan bilesenler ile bu becerinin
6l¢timiinde kullanilan yontem ve araglar (Burgess, Alderman, Evans, Emslie & Wilson,
1998), beynin sorumlu oldugu bdolgeler ve yiiritiicii islevlerin dil gelisimindeki yeri
hakkinda incelemeler yapilmistir (Baddeley, 2003). Ardindan, dikkat daginikligi ve
hiperaktivite bozuklugu (Willcutt, Doyle, Nigg, Faraone & Pennington, 2005), sizofreni
(Nieuwenstein, Aleman & Haan, 2001), obsesif kompiilsif bozukluk (Moritz vd., 2002)
ve otizm spektrum bozuklugu (Hughes, Russell, & Robbins, 1994) gibi g¢esitli
noropsikolojik rahatsizliklarda anahtar rol oynayarak uzun yillar pek ¢ok arasgtirmanin

konusu olmustur. Bu becerilerin ortaya ¢iktigi ilk yillar igeren okul dncesi donemde ise



yiritici islevler; ¢ocuklarin akademik basarilarmin (Best, Miller, & Naglieri, 2011,
Brock, Kaufman, Nathanson, & Grimm, 2009; Kurdek & Sinclair, 2000; Lan, Legare,
Ponitz, Li & Morrison, 2011; Monette, Bigras & Guay 2011; Van der Sluis, Jong &
Van, 2007), okula hazir bulunusluklarinin (Vitiello & Greenfield, 2017), matematik
becerilerinin (Bull, Espy, & Wiebe, 2008) ve okuma becerilerinin (Espy, McDiarmit,
Cwic, Stalets, Hamby & Senn, 2004) agiklama diizeyi yiiksek bir yordayicisidir.
Yiiriitiicii 1slev becerilerinin ¢cocuklarin okul yasantilarina yonelik katkisinin yani sira;
psikolojik iyi olma durumu ve sosyal duygusal yetkinlik, karar alma ile duygu
diizenleme becerileri (Danilewitz, Reid & Turnbull, 2016) gibi sosyal-duygusal
becerilerle de iliskili oldugu ortaya cikmistir. Ote yandan, bu islevlerde goriilen
zayifliklarin gocuklar agisindan dezavantaj yaratan durumlara neden olabildigi ifade
edilmektedir. Ornegin, yiiksek diizeyde problem davrams gosteren gocuklarin yiiriitiicii
islev performanslarinin zayif oldugu ortaya ¢ikmistir (Hughes & Dunn, 2000; Hughes,
Dunn & White, 1998; Pennington & Bennetto, 1993; Seguin, Boulerice, Harden,
Tremblay & Pihl, 1999).

Cocuklarin yiiriitiici islev becerileriyle baglantili oldugu belirtilen problem
davranig sergileme ile dikkat dagmiklhigi ve hiperaktiviteye (DEHB) sahip olma
durumlarinin 6gretmen-gocuk iliskisinin niteligi ile de iliskili oldugu goriilmektedir.
Digsallagtirma davranis problemi gosteren c¢ocuklarin Ogretmenleriyle daha fazla
catigma yagsama egiliminde olduklari vurgulanmaktadir (Birch & Ladd, 1998; Doumen
vd., 2008; Hughes & Dunn, 2000; Ladd, Birch & Buhs, 1999 ; Nurmi, 2012; Pianta &
Steinberg, 1992; Willcutt, Doyle, Nigg, Faraone & Pennington, 2005) DEHB'si olan
cocuklar olmayan akranlarina gore 0gretmenleriyle daha az yakin iliskiler kurmakta,
daha az isbirligi yapmakta ve daha sik ¢atisma yasamaktadir (Ewe, 2019). Bununla
birlikte, sosyo-ekonomik agidan dezavantajli ¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerileri ile
ilgili gorevlerde ¢ogunlukla diisiik performans gosterdikleri belirtilmektedir (Hackman,
Gallop, Evans & Farah, 2015; Mezzacappa, 2004). Yiiriitiicii islevler agisindan diisiik
beceri diizeyine sahip c¢ocuklarin da akademik gorevleri tamamlamakta giigliik
cektikleri, akranlar1 ya da Ogretmenlerine karsi daha diirtiisel davrandiklart ve
smiftakilerle iletisim kurmakta zorlanabildikleri ifade edilmektedir (Jacobson, Williford
& Pianta, 2011). Iletisim igerisinde yer alan tekrarli etkilesimler ise iliskileri
olusturdugundan, smf igerisinde goriilen bu davranislarin dogurdugu sonuglarin
cocuklarin 6gretmenleriyle olan iligskilerindeki roliiniin ortaya ¢ikarilmasi, 6gretmen ve

cocugun sahip oldugu iliskinin daha iyi anlasilabilmesi i¢in gereklidir.



Cocuk ve dgretmen arasindaki iliski daha detayli incelendiginde ise literatiirde
iligkinin boyutlar1 ve ol¢iimii (Solheim, Berg-Nielsen & Wichstram, 2012), ¢iktilari
(Hamre & Pianta, 2001), baglantili ve belirleyici faktorleri agisindan (Ewing & Taylor,
2009; Moritz Rudasill, Rimm-Kaufman, Justice & Pence, 2006) incelendigi
goriilmektedir (Pianta, La Paro, Payne, Cox & Bradley, 2002). ilk olarak 1990’11 yillarin
basinda, ¢ogunlukla Amerika ve Avrupa iilkelerinde yapilan arastirmalar 6gretmen-
cocuk iligkisinin boyutlarini konu edinmektedir (Lynch & Cicchetti, 1992; Murray,
Murray & Waas, 2008; Pianta & Steinberg, 1992; Ryan, Stiller & Lynch, 1994). Pianta,
Steinberg ve Rollins (1995) ile Birch ve Ladd’in (1997) ¢alismalariyla birlikte bu iliski,
temeli Bowlby’nin (1982) baglanma kuramina dayanan kavramlar araciligiyla; yakinlik,
bagimlilik ve gatisma olmak tizere ii¢ boyut {izerinden incelenmeye baslamistir. Okul
oncesi donemde c¢ocuklar ve Ogretmenler arasindaki iliskinin nasil Olgiildiigiine
bakildiginda; 6gretmenlerin iliskiye yonelik algilarini belirleyen derecelendirmeli 6lgme
araglariyla (Birch & Ladd, 1998; Pianta, 1999), son yillarda ¢ocuk degerlendirmeleriyle
(Harrison, Clarke, & Ungerer, 2007), yar1 yapilandirilmis goriismelerle (Spilt &
Koomen, 2009) ve gozlemler aracihigiyla oOlglildigi goriilmektedir (Furman &
Buhrmester 2009; Pennings, Van Tartwijk, Wubbels, Claessens, Van Der Want &
Brekelmans, 2014). Yapilan ol¢iimlerle birlikte, ¢ocuk ve dgretmen arasindaki iliskinin
cocuklar agisindan ne gibi ¢iktilari oldugunun da belirlenmesi miimkiin olmustur.

Mlgili literatiirde, 6gretmenler ve cocuklar arasindaki giinliik etkilesimlerle
sekillenen 6gretmen-g¢ocuk iliskisinin ¢ocuklarin okula uyum diizeylerini ve akademik
performanslarini 6ngdrdiigii konusunda bir uzlasma oldugu goriilmektedir (Baker 2006;
Curby, Rimm Kaufman & Ponitz 2009; Hamre & Pianta, 2001; Murray vd., 2008;
Pianta, 1999; Pianta & Stuhlman, 2004; Roorda, Koomen, Spilt & Oort, 2011; Valiente,
Lemery-Chalfant, Swanson & Reiser, 2008). Bu iliskinin okul deneyimleri tlizerindeki
etkisinin yani sira; ¢ocuklarin davranigsal, sosyal ve duygusal gelisimleri lizerindeki
rolii de vurgulanmaktadir (Farmer, McAuliffe Lines & Hamm, 2011; Graziano, Reavis,
Keane & Calkins, 2007; Ladd vd., 1999; Murray & Zvoch, 2011; Silver, Measelle,
Armstrong & Essex, 2005). Ogretmen-cocuk iliskisindeki niteligin cocuklar agisindan
bu gibi 6nemli sonuglar doguruyor olmasi, iliskiye dair belirleyici ve iligkili faktorlerin
de incelenmesini bir gereklilik haline getirmektedir.

Ogretmen ve cocuk arasindaki iliski; etnik ve Kiiltiirel arka plan, sosyo-
ekonomik durum gibi baglama iliskin degiskenlere (Mikk, Krips, Saalik & Kalk, 2016;
Sahin & Anliak, 2008) ¢ocuk (Nurmi, 2012) ile 6gretmene dair 6zelliklere (Kesner,



2000) gore farklilasabilmektedir. Farkli iilkelerdeki toplumlarin kolektivist ya da bireyci
bir yapiya sahip olmasi, g¢ocuklar ve Ogretmenlerin sahip olduklari iligkilere de
yansimaktadir. Ornegin, Belgika’daki &gretmenlerin algilarma gore cocuklarla olan
iliskilerindeki yakinlik ve ¢atisma arasinda negatif bir iliski bulunurken daha kolektivist
bir toplum yapisina sahip Portekiz i¢in bu negatif iliski anlamli degildir (Cadima,
Doumen, Verschueren & Leal, 2015). Benzer bir sekilde Tiirk ve Amerika’daki
o0gretmenlerin de ¢ocuklarla kurduklar1 iligkiler arasinda farkliliklar bulunmaktadir
(Beyazkiirk & Kesner, 2005; Koca, 2010). Sosyo-ekonomik diizey ag¢isindan ise alt
diizeyde bulunan ¢ocuklarla kurulan iliskilerin daha olumsuz algilandig1 vurgulanmakla
birlikte (Goddard, Salloum & Berebitsky, 2009), bazi arastirmalar 6gretmen-gocuk
iliskisinin yoksullukla ilgili risklerle iliskili olmadigimi da gostermektedir (Hamre,
Hatfield, Pianta, & Jamil, 2014; Valiente vd., 2008). Bu nedenle, sonuglardaki
farklilagsmalarin agiklanmasinda rol oynayabilecek farkli kiiltiirlerde ve sosyo-ekonomik
ozellikler agisindan farkli baglamlarda 6gretmen-cocuk iliskisiyle ilgili degiskenlere yer
verilen arastirmalar ¢ogaltilmalidir.

Cocuga ait ozellikler igerisinde; cinsiyet, akademik performans, cocugun egitim
faaliyetlerine katilim ve motivasyon diizeyi ile sosyal ve duygusal davranislari gibi
ozelliklerinin dgretmen-cocuk iligkileri tizerinde etkili oldugu goriilmektedir (Jerome
vd., 2008; Koles, O’Connor & McCartney, 2009; Ladd vd., 1999; Patrick,
Mantzicopoulos, Samarapungavan & French, 2008). Bu etkiyi agiklayan nedenlerden
biri, ¢ocuklarin bireysel farkliliklarinin etkilesimler sirasinda verdikleri tepkileri
etkilemesi, bu etkinin ise 6gretmenlerde ¢esitli tepkileri uyandirmasidir (Coplan ve
Prakash, 2003). Cocuklar sinifa girdikleri ilk an itibariyle 6gretmenleri tizerinde bir
izlenim birakmaya baglar. Bu izlenimler de 6gretmen-gocuk iligkisinin ilerleyen seyrini
etkileyen faktorlerden biridir (Pianta, 2006). Cinsiyet 6zelligi incelendiginde, erkek
cocuklarin kiz ¢ocuklara gore hem ogretmenleriyle daha c¢atismali ve uzak iligkiler
kurduklar1 hem de yiiriitiicii islev becerilerinde daha diisiik seviyede performans
gosterdiklerine iligkin kanitlarin varligi dikkat ¢ekmektedir (Grissom & Reyes, 2019;
Koepke & Harkins, 2008). Ancak, Tiirkiye’de yapilmis caligmalarda yiiriitiicii islev
becerileri agisindan cinsiyetin anlamli bir farka yol agmadigi ve Tirkiye-Amerika
orneklemi karsilastirildiginda  cinsiyet agiSindan  sonuglarin  farklilastigi  da
goriilmektedir (Ertiirk-Kara, Génen & Pianta, 2017; Ogiitcen, 2020). Bu bilgilere ek
olarak, yiiriitiicti islevler; 6gretmen-gocuk iliskisindeki rolii vurgulanmis olan ¢ocuga

iliskin akademik basari, sosyal-duygusal yetkinlik ve okula uyum gibi degiskenler



acisindan da belirleyicidir. Ogretmen-gocuk iliskisi ile yiiriitiicii islev becerileri arasinda
dolayli olarak goriilebilen bu baglantiya ragmen bu konuyu dogrudan inceleyen
arastirmalar1 igeren literatiir az gelismis durumdadir (Duval, Bouchard, Pagé & Hamel,
2016; Hamre vd., 2014; Maldonado-Carrefio & Votruba-Drzal, 2011; McKinnon &
Blair, 2019; Rimm-Kaufman vd., 2009).

Yirtitiici  islev becerileri ve Ogretmen-cocuk iliskisi ile ilgili yapilan
arastirmalarda, Oncelikle 6gretmen ve cocuk arasindaki etkilesimin ¢ocugun bilissel
becerileri tizerindeki etkisine vurgu yapildigi goriilmektedir. Hamre ve digerleri (2014),
¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerilerinin bilesenlerinden biri olan ketleme becerisindeki
artisin o6gretmen duyarliligi ve olumlu smif yonetimi davranislartyla iliskili oldugunu
gostermektedir. Rimm-Kaufman ve digerleri (2009), ise 6gretmen ¢ocuk arasindaki
etkilesimin niteligi artirildiginda, cocuklarin 6z diizenleme becerilerinin davranissal ve
bilissel boyutlarinda daha iyi gelisim gosterdiklerini vurgulamaktadir. Ancak, oldukga
az sayida arastirma, yirltiicii islevler ve ilgili becerilerin 6gretmen g¢ocuk iliskilerini
yordama durumunu incelemistir (McKinnon & Blair, 2018; Rudasill & Rimm-
Kaufman, 2009). Fakat, iligkinin ¢ift yonlii oldugu diistiniildiigtinde, bu iliski ¢ocugun
Ozellikleri g6z Oniinde bulundurularak da incelenmelidir. Sameroff ve Mackenzie
(2003), ¢ocuklarin bir taraftan kendi ¢evrelerinden etkilenirlerken bireysel 6zellikleriyle
de cevrelerini sekillendirdiklerini vurgulamaktadir. Benzer bir sekilde, cocuklarin
biligsel becerileri, bireysel 6zellikleri ile ¢evresel faktorler arasindaki cift yonlii iliski,
yiirlitiicli islev becerilerinin gelismesinde biitiinsel olarak faaliyet gostermektedir. Bu
sebeple, cocuklarin yiiriitiicli islev becerileri okul deneyimlerinden etkilenmekte, ancak
okul deneyimleri de cocugun getirdigi becerilerine bagl olarak degisebilmektedir. Diger
bir ifadeyle 6gretmen-cocuk iliskisi ile ¢ocuklarin biligsel becerileri arasinda karsilikli
bir iligki mevcuttur (De Wilde, Koot & van Lier, 2016). Dolayisiyla, 6gretmen-gocuk
iliskisinin ¢ocuklarin bilissel becerilerinden biri olan yiiriitiicii islev becerileri
tizerindeki etkisinin yam sira, yiiriitiicii islev becerilerinin 6gretmen-cocuk iliskisi ile
arasindaki iliskisel rolil de ortaya ¢ikarilmalidir.

Dogrudan o6gretmen c¢ocuk iliskisi ve yiiriitiicii islev becerileri arasindaki
iliskilerin incelendigi ¢alismalarin sayisinin az olmasiyla birlikte sonuclarinin da
farklilastig1 goriilmektedir. De Wilde ve digerleri (2016), anasiifinda c¢alisan bellek
performanslar1 yiiksek olan ¢ocuklarin, daha diisikk performansa sahip g¢ocuklara
kiyasla, birinci sinifta 6gretmenleri ile olan iligkilerinin daha az ¢atismali oldugunu

ortaya koyarken; McKinnon ve Blair (2019), catismali iliskinin yiritici islev



becerilerini ve okuma basarisin1 yordadigini, ancak beklenmedik bir sekilde, bu iliskinin
iki yonlii olmadigin1 bulmustur. Ogretmen ¢ocuk etkilesimini de igeren siif kalitesi ve
cocuklarin gelisimsel ¢iktilar1 arasindaki iliskileri inceleyen arastirmalarda, sinif kalitesi
baglaminda zaman icinde ortaya ¢ikan farkliliklara goére hem dogrusal olmayan
kuadratik iligkiler (Burchinal, Kain & Cai, 2011; Weiland, Ulvestad, Sachs &
Yoshikawa, 2013) hem spline regresyon modellerini dogrulayan iligkiler (Burchinal,
Vandergrift, Pianta & Mashburn, 2010) gosterebilmektedir. Ayrica, bu iliskinin
dogrusal oldugu gosteren sonuglar bulunmaktadir (NICHD ECCRN, 2006; NICHD
ECCRN & Duncan, 2003; Peisner-Feinberg, Burchinal, Clifford, Culkin, Howes, Kagan
& Yazejian, 2001). Bu iliskilerin dogasi hakkinda daha net bilgilere ulasilabilmesi i¢in
iliskiyi test eden modellerin kullamildigi ¢aligmalar artirlmalidir. Ote yandan, yurt
disindaki ¢aligma sonuglari incelendiginde goriilen belirsizliklerle birlikte Tiirkiye’de bu
konunun ele alindig1 bir arastirmaya rastlanmamastir.

Sonug olarak, ¢ocuklarin sosyal ve akademik yasamlari lizerindeki yadsinamaz
etkisi nedeniyle Ogretmen-¢ocuk iliskisinin dogasi anlasilmalidir. Bu baglamda
ogretmen-cocuk iliskilerinde ¢ocuklarin 6zelliklerine iliskin pek ¢ok alanda yer tutan
yiriitiicii  islev  becerilerinin bu iligkideki konumunun arastirilmasina ihtiyag
duyulmaktadir. Bu ihtiyact doguran sebeplerden ilki, bu konuya dair yurt disindaki
literatiiriin smmrl  diizeyde bilgi sunmasidir. Ikinci olarak, mevcut arastirmalar
cogunluklukla oOgretmen-cocuk iliskisinin c¢ocuklarin biligsel becerileri tizerindeki
ciktilaria yer verirken, ¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerilerinin 6gretmenleriyle olan
iliskilerindeki agiklayici ve iligkisel roliinli ortaya c¢ikaran modellerin kullanildig:
calismalar smirhidir. Uglincii sebep ise ilgili arastirma sonuglarindaki tutarsizlik ve yurt
icindeki ¢aligmalarmn yetersizliginin alandaki eksikliklerin giderilmesi gerektigine isaret
etmesidir. Ayrica, yapilan aragtirmalarin biiyilk c¢ogunlugu bat1 iilkelerinde
gerceklesmektedir. Ancak 6gretmen-cocuk iligkisindeki niteligin ve ¢ocuklarin yiiriitiicii
islev becerilerinin diger tilkeler arasinda, 6zellikle Tiirkiye ve Amerika 6rnekleminde de
farklilastigini gosteren aragtirmalar mevcuttur. (Beyazkiirk & Kesner, 2005). Bununla
birlikte, ¢ocuklarin ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerindeki farkliligin 6gretmen-
cocuk iligkisi Ttizerindeki etkisine iligkin tutarli olmayan arastirma sonuglari
bulunmaktadir (Goddard vd., 2009; Hamre vd., 2014). Alt sosyo-ekonomik diizeyin
cocuklarin yiiriitiicii islev becerilerinin gelisimi acisindan erken donemde ¢ogunlukla
dezavantaj yarattigi belirtilmektedir. Ayni zamanda alt sosyo ekonomik diizeydeki

cocuklar olumlu 6gretmen-cocuk iliskilerinden daha ¢ok faydalanabilmektedir (Schmitt



vd., 2012). Ancak, alt ve iist sosyo-ekonomik diizeyde &gretmen-cocuk iligkisi ile
cocuklarin yiiriitiicii islev becerileri arasinda nasil bir iligki oldugu konusunda

literatiirde yeterli diizeyde bilgi bulunmamaktadir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci aileleri farkli sosyo-ekonomik diizeylerde bulunan 54-72
aylik cocuklarmn yiiriitiicti islev becerileri ve cinsiyetleri ile 6gretmenleriyle kurduklari
iliski arasindaki iliskinin incelenmesidir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara

yanit aranmaktadir:

1. Cocuklarmn yiritiicii islev becerileri ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerine
gore anlamli olarak farklilagmakta midir?

2. Cocuklarm yiriitiicii islev becerileri cinsiyetlerine gore anlamli olarak
farklilagsmakta midir?

3. Ogretmen-gocuk iliskisi ¢ocuklarm ailelerinin sosyo-ekonomik diizeylerine
gore anlamli olarak farklilagmakta midir?

4. Ogretmen-cocuk iliskisi g¢ocuklarin cinsiyetine gore anlamli olarak
farklilasmakta midir?

5. Aileleri farkli sosyo-ekonomik diizeylerde bulunan cocuklarin ylriitiicli
islev becerileri ile dgretmen-¢ocuk iligkileri arasinda anlamli bir iliski var
midir?

6. Aileleri farkli sosyo-ekonomik diizeylerde bulunan c¢ocuklarin yiiriitiicii

islev becerileri 6gretmen-gocuk iliskilerini yordamakta midir?

1.3. Arastirmanin Onemi

Okul oncesi donemde g¢ocuklara iliskin 6zelliklerden biri olan yliriitiicii islev
becerilerinin  &gretmen-cocuk iligkisindeki roliinii vurgulayan bu arastirma egitim
uygulamalarina ve literatiire sundugu katkilar agisindan Onemlidir. Egitim
uygulamalarina; ¢ocuk merkezli bir bakis agisinin benimsenmesini kolaylastirmasi ve
ogretmenlerin mesleki yeterliliklerinin artirilabilmesi i¢in sundugu katki agisindan ve
ilgili literatire ise kullanilan yontem ile ¢alismanin kiiltiirel ve sosyo-ekonomik baglami

araciligiyla ortaya ¢ikardigi sonuglarin 6zgiinliigli agisindan fayda saglamaktadir.



Cocuklarin duygusal, sosyal ve ayn1 zamanda akademik gelisimlerinin erken
donemde cevreleriyle kurduklari iligkinin niteligiyle ilgili oldugu baglanma kuramiyla
(Bowlby, 1982) ve biyo-ekolojik sistem modeli ile karsilikli etkilesim/islemsel
modeliyle de (Bronfenbrenner, 1992; Sameroff & Mackenzie, 2003) ortaya
koyulmustur. Bununla Dbirlikte, okul 0Oncesinde &gretmen-¢ocuk iligkilerindeki
olumsuzluklarin ¢ocuklar iizerindeki etkisi ortaokulda goriilen etkilerden daha giiglidiir
(Roorda, vd., 2011). Bu nedenle, erken ¢ocukluk doneminde dgretmen-¢ocuk iliskilerini
konu alan bu ¢alisma, hem egitim uygulamalar1 hem de literatiire kazandirilan bilgiler
acisindan ¢ocuklarin gelisimlerinin desteklenmesinde yol gosterici olacaktir.

Okul 6ncesi egitim programinin 6zelliklerinden biri ¢cocuk merkezli olmasidir ve
bu anlayis egitim uygulamalari i¢in bir temel olusturmaktadir (MEB, 2013). Bu noktada
mevcut ¢alisma, dgretmenlere ¢ocuklarin cinsiyet, sosyo-ekonomik diizey ve yiiriitiicii
islev becerilerindeki farkliliklara bagli olarak kendileri ile olan iliskilerinin degisip
degismedigini ortaya koyan bilgiler sunmaktadir. Bu sayede, ilk olarak 6gretmenlerin
kurduklar1  iligkilerde  ¢ocuklarin  bireysel  farkliliklarim1  Onceliklendirirken
yararlandiklar1 bilgi ve teorik temellerinin gelisimine katki saglanabilmektedir. Ikinci
olarak, ogretmenlerin ¢ocuk gelisimi ve sinirbilim hakkindaki bilgilerinin 6gretim
uygulamalarini etkiledigi bilinmektedir (Daniels & Shumow, 2003; Dubinsky, Roehrig
& Varma, 2013). Cocuklarin bireysel farkliliklart da Ogretmenlerin  egitim
uygulamalarin1 sekillendirmekte (Corno, 2008) ve c¢ocuklarin bireysel Ozellikleri
hakkinda farkindalik sahibi olmak uygulamada kullanilacak uygun yontemin se¢imini
kolaylagtirmaktadir (Pressley vd., 1996). Yiriiticii islev becerilerine yonelik
farkliliklarin 6gretmen-¢ocuk iliskisindeki roliinii anlamak, 6gretmenlerin g¢ocuklarla
kurduklar1 diyaloglarda ya da c¢ocuklarin ihtiya¢ duyduklar1 destegin belirlenmesinde
hangi 6zellikleri g6z 6niinde bulunduracaklarini belirlemelerini kolaylastiracaktir.

Ogretmen yetistirme programlarmin ve mesleki gelisim etkinlik igeriklerinin
gelistirilmesi i¢in Ogretmen-¢ocuk iliskilerinin basarili olusumlarinin altinda yatan
mekanizmalarin anlasilmasi gerekir. Olumlu 6gretmen-¢ocuk iligkilerinin gocuklara
iliskin yordayicilarin1 anlamak 6gretmen veya 6gretmen adaylarinin ¢ocuklarin okula
baslarken beraberinde getirdikleri 6zellikler konusunda farkindaliklarinin artirilmasi
icin yararlidir. Bu konuda fardindalik kazanmis 6gretmenler ¢ocuklarla yiiksek kaliteli
iligkilerin kurulabilmesi i¢in daha tesvik edici ve destekleyici olabilirler (Rudassil &
Rimm-Kaufmann 2009).



Aragtirmanin bir diger énemli boyutu ilgili literatiire olan katkisidir. Ogretmen-
cocuk iligkisi ve ylriitliicii islev becerilerini birlikte ele alan caligmalar genellikle
Amerika ile diger bat1 lilkelerinde yapilmistir. Ayn1 zamanda, hem ¢ocuklarin yiiriitiicii
islev becerileri hem de 6gretmenleriyle olan iligkileri agisindan Tiirkiye ve diger tilkeler
baglaminda farkliliklar bulunmaktadir. Ogretmen-gocuk iliskilerindeki bagimlilik Tiirk
ogretmenler i¢in Amerika’daki 6gretmenlere kiyasla daha az olumsuz bir 6zellik olarak
algilanir (Koca, 2010). Yine Amerika’daki 6gretmenlere gore Tiirkiye’deki okul dncesi
ogretmenleri ¢ocuklarla daha yakin ve bagiml iliskiler kurmaktadir (Beyazkiirk &
Kesner, 2005). Amerikali ¢ocuklarin Tiirk ¢ocuklara gére problem ¢dzme ve yiiriitiicii
islev becerilerinde daha ileri diizeyde olduklar1 ortaya ¢ikmistir (Ertlirk-Kara, Génen &
Pianta, 2017). Dolayisiyla, farkli dinamiklere ve Kkiiltiirel yapiya sahip bir iilkede
bulunan 6rneklem iizerinde ilk kez O6gretmen-cocuk iliskileriyle ¢ocuklarin yliriitiicii
islev becerileri arasindaki iligkiyi incelemek literatiire sagladigi fayda acgisindan
Oonemlidir.

Bu ¢alismada, farkli sosyo-ekonomik diizeydeki aileler ve ¢ocuklarina iligskin
bilgilere yer verilmektedir. Soyso-ekonomik agidan risk altindaki ¢ocuklar 6gretmen-
cocuk iligkisinin kalitesine daha duyarli gériinmektedir. Bununla birlikte, okul 6ncesi
donem c¢ocuklarinin yiiriitiicii islev becerileriyle de ilgili olan davranis diizenleme
becerilerinin giiclii olmasi, yiiksek diizeyde ¢atisma iceren dgretmen-cocuk iliskilerinin
olumsuz c¢iktilar1 tizerinde, 6zellikle diisiik sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklar i¢in
koruyucu bir mekanizma islevi gostermektedir (Schmitt, Pentimonti, & Justice, 2012).
Ancak Tiirk 6rnekleminde yapilmis ¢alismalarda sosyo-ekonomik diizeyin dahil edildigi
aragtirmalarin sayist azdir ve belirlenmesinde ¢ogunlukla egitim durumu ve gelir diizeyi
degiskenlerinin kullanildig1 goriilmektedir (Beyazkiirk, 2005). Calismada sosyo-
ekonomik diizeyin gesitli degiskenlerin dahil edilerek kiimeleme analizi ile belirlenmesi
ve biiylik bir 6rneklemde calisilmasi daha hassas sonuclar ortaya g¢ikaracaktir. Aym
zamanda ogretmen-cocuk iligkisinin kalitesini artirmaya doniik yapilan yatirimlar
acisindan, sosyo-ekonomik diizeye gore farklilik gosteren cocuk gruplarinda yiiriitiicli
islev becerileri ve 6gretmen cocuk iligkileri arasindaki baglantilarin giiciinii incelemek
hangi grubun ne 6l¢iide destege ihtiyact oldugunun belirlenmesine yonelik yapilabilecek

calismalara katki sunabilir.
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1.4. Smirhhiklar

e Opretmen ve cocuk arasindaki iliski yalmizca Ogretmen tarafindan
degerlendirilmis, cocuklar siirece dahil edilmemistir.

e (Cocuklarin yiriitiici islev becerileri ¢alisan bellek ve ketleme alt
boyutlartyla ele alinmistir.

e (Cocuklarin yiriitiicii islev becerileri performansa dayali dlgeklerle degil,

ogretmen degerlendirmelerinden faydalinarak yapilmig 6lgtimlerle sinirlidir.

1.5. Tanmimlar

Yiiriitiicii islev becerileri: Beynin amaca yonelik davranislardan sorumlu,
birbiriyle iliskili ¢esitli siire¢leri igeren bir islevidir (Gioia, Isquith & Guy, 2001).

Calisan bellek: Bilginin bellekte aktif ve kisa siireli kullanimi ile
manipiilasyonunu ifade etmektedir (Baddeley, 2003).

Bilissel esneklik: Davranislar, kurallar, gorevler ve zihinsel durumlar arasinda
esnek bir sekilde gecis yapabilmeyi saglayan bilissel beceridir (Miyake, Friedman,
Emerson, Witzki, Howerter & Wager, 2000).

Ketleme: Otomatik olarak agiga ¢ikan baskin bir tepkinin bilingli bir sekilde
durdurulmasidir (Best & Miller, 2010).

Yakinhik: Ogretmen ve cocuk iliskisindeki agik iletisim ve sicaklig
aciklamaktadir (Pianta, 2001).

Catisma: Ogretmen ve cocuk arasindaki cekismeli ve olumsuz iliskiyi ifade

etmektedir (Pianta, 2001).
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BOLUM II

KURAMSAL ACIKLAMALAR VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu boliimde arastirma konusuna yonelik kuramsal agiklamalar ve ilgili ¢aligmalar

yer almaktadir.

2.1. Kuramsal Aciklamalar
2.2. Ogretmen cocuk iliskisinin Kuramsal Temelleri

Ogretmen ve ¢ocuk arasindaki iliskilerin arastirldigi calismalarin  gogu
baglanma kuramini temel almaktadir (Baker, 2006). Bowlby’e gore (1982) ¢ocuklar,
kendileriyle ilgili algilarin1 ve yasam hakkindaki diigiincelerini olustururken kendileri
icin Onemli olan kisilerle kurduklar1 iligkilerden faydalanmaktadir. Bu iligkiler
aracilifiyla zihinlerinde olusturduklar1 temsilleri, diisiincelerini diizenlerken ve
sosyallesirken kullanirlar (Baker, 2006). Bu nedenle, ¢ocuklarin sosyal gelisimleri
tizerinde etkili olan erken donem ebeveyn-¢ocuk iliskilerinin, okul ortaminda ¢ocuklarin
ogretmenleri ile olan iliskilerinde de biiyik bir role sahip oldugu belirtilmektedir
(Bergin & Bergin, 2009; Erickson & Pianta, 1989; Pianta ve digerleri 1995; Sroufe,
1989).

Cocuk-ebeveyn iliskisi ile ¢ocuk-6gretmen iligkileri arasindaki baglantilara ek
olarak, bu iki ayr iliski arasinda c¢esitli benzerlikler bulunmaktadir (Pianta, 1999).
Pianta ve Stuhlman (2004), o6gretmen-cocuk iliskilerinin de tipki ebeveyn-¢ocuk
iligkileri gibi, ¢ocuklarin duygusal ve sosyal gelisimi iizerinde diizenleyici bir isleve
sahip oldugu ifade etmektedir. Cocuk ile ebeveyni arasinda olusan baglanma ve tiirleri
ile ilgili yapilan ¢alisma sonuglarina benzer bir sekilde, 6gretmen ve ¢ocuk arasindaki
iligkisinin olumlu olmasi, ¢ocuklara 6grenme etkinliklerine aktif olarak katilabilmeleri
icin gerekli duygusal giivenligi sunmakta ve okul ortaminda ihtiyag duyduklari temel
sosyal ve davranigsal yeterliliklerin gelisimini hizlandirmaktadir (Koomen & Hoeksma,
2003; Pianta, 1999). Ayrica, ¢ocuk-ebeveyn baglanma sekillerine gore farklilasan
ayrilik-birlesme davranig Oriintiilerinin benzerleri 6gretmen ve g¢ocuklar arasinda da
gozlemlenmektedir (Howes & Ritchie, 1999) Bu sebeplerle, baglanma kuramu ile ilgili
aciklamalar, 6gretmen ¢ocuk iliskisinin dayandigi temellerin ve isleyisinin anlagilmasini

kolaylagtiracaktir.
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Cocuklarin zihinlerinde iliskisel temsiller olusturabilmeleri, baglanma kuraminin
da bilesenlerinden biri olan igsel isleyen modelle agiklanmistir. Model, baglanma
davranig sistemleri {izerinde ¢ocugun sahip oldugu secici dikkat, bellek ve iistbilis gibi
bilissel becerilerin etkisini agiklamaktadir (Main, Kaplan & Cassidy, 1985). Bowlby
(1973), igsel isleyen modeli agiklarken, ¢ocuklarin gegmis deneyimlerine dayanan
beklentilerinin kisilik 6zellikleriyle birlestigini ve gerceklesmekte olan deneyimleriyle
karsilikli bir sekilde etkilesime girdigini ifade etmektedir. Mevcut ¢alismada 6gretmen-
cocuk iliskisi, ¢ocugun bilissel 6zelliklerinden biri olan yiiriitiicii islev becerilerine bagl
olarak ele alinmaktadir. Bu noktada, mevcut ¢calismada hem 6gretmen-gocuk iligkisinin
nasil olustugunun hem de c¢ocugun Ozelliklerinin  bu iligkideki roliiniin
anlasilabilmesinde genis bir bakis agis1 ve altyapt sunmasi agisindan baglanma

kuramina iliskin ac¢iklamalar sunulmustur.

2.2.1. Baglanma Kurami

Baglanma, bireylerin hayatta kalabilmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklar1 giivenligin
stirdiiriilebilmesini saglamak amaciyla icgiidiisel olarak duyarl bir bakim saglayiciya
olan erisimlerini devam ettiren davranissal bir sistem olarak tanimlamistir (Bowlby,
1982). Baglanma davranisi ise Ainsworth ve Bell (1970) tarafindan: “Bir kisi veya
nesneyle ayricalikli ve duygusal bir iligkinin kuruldugu, nesnede bir yanit uyandirma
meyili tasiyan, dolayisiyla sevgi iliskisini pekistirmeye yarayan ve ekilesim zincirini
baslatan davranislar.” seklinde tarif edilmektedir. Bu davranis sekilleri, insanin hayatta
kalma miicadelesinde kendinden daha basarili oldugunu diisiindiigi bir bireyle
yakinlagmasi ve kurdugu bag siirdiirmesini saglar (Bowlby, 1982).

Baglanmada, bireylerin davranis sekillerini gosterme egilimleri zamanla olusur
ve genellikle kalict bir niteliktedir; ancak baglanma davraniglari ise bebeklerin
annelerinden ya da diger bakim saglayicilarindan istedikleri yakinligi elde etmek veya
sirdiirmek icin zaman zaman ortaya ¢ikardiklar1 degisebilen davranmis big¢imleridir
(Bowlby, 1982). Bebekler igin aglik, ac1 ve stres gibi tehlike iceren durumlarda harekete
gecen aglama ve yakinlasma tepkileri baglanma davraniglarina birer o6rnektir.
Bebeklerin annelerinden uzaklagmak igin gerekli motor becerilerine sahip olduklar: ilk
yilda baglanma davranislar1 daha yogundur. Bu davranislar fiziksel ya da psikolojik bir
tehditin meydana gelmesiyle bakim saglayiciy1 bebegi koruyacak kadar yakin tutmaya
yaramaktadir (Rothbaum, Weisz, Pott, Miyake, & Morelli, 2000). Sistemli olarak
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baglanma davraniglarina dayanan ve evrimsel temellere sahip olan baglanma kuraminin
kiiltiirleraras1 ¢alismalarla desteklenen ii¢ ana hipotezi oldugu oOne siiriilmektedir
(Bowlby, 1973; Bowlby, 1982; Main, 1990; Rothbaum vd., 2000).

Duyarlilik hipotezi olarak adlandirilan ilk hipoteze goére, bakim saglayici ile
cocuk arasinda olusan baglanmanin tiirii ve niteligi biiyliik 6lgiide annenin ya da bir
baska bakim saglayicinin c¢ocuga karsi davraniglarina bagli olarak sekillenmektedir
(Ainsworth, Bell, & Stayton, 1974). Bakim saglayici, ¢ocugun tehlike aninda verdigi
yardim sinyalini algilayarak buna uygun sekilde yanit veriyorsa baglanma gilivenle
gerceklesir. Uygun bir yanit; cocugun ihtiyaclarma karsi duyarl, ihtiyag aninda
erisilebilir ve isbirlik¢i olma egilimindedir. Bu yanitlarda ve ¢ocugun deneyimlerine
dayanarak bakim saglayicisina yonelik olusturdugu beklentilerinde bireysel farkliliklar
bulunmaktadir (Ainsworth, Blehar, Waters & Wall, 1978).

Ikinci olarak yetkinlik hipotezine gére, farkli baglanma modelleri ¢ocuklara
iliskin belirli sonuglari 6ngérme giicline sahiptir. Bu sonuglar, gilivenli baglanan
cocuklarin, giivensiz baglanan ¢ocuklara gore sosyal ve duygusal olarak daha yetkin
cocuklar ve yetiskinler olabildiklerini gostermektedir. Giivenli baglanan ¢ocuklarin
daha Ozerk ve baskalarina daha az bagimli olma egiliminde olduklar1 ortaya ¢ikmistir.
Ayni zamanda, bu cocuklarin problem davranis gosterme sikliklarmin daha diisiik
oldugu, istikrarli ve yakin akran iliskilerine sahip olma olasiliklarinin daha ytiksek
oldugu goriilmiistiir (Cassidy & Shaver, 1999).

Son olarak giiven tissii hipotezi, ¢ocuklarin bulunduklar1 ortamda bakim
saglayicilarimin varhigi sayesinde kendilerini yeteri kadar giivende ve tehlikelerden
korunmus hissedebildiklerini, bu sayede de etrafi rahat¢a kesfedebildiklerini ileri siirer.
Ortamda bir tehdit olustugunda ¢ocuklar bakim saglayicilariyla yakinlik kurma ihtiyaci
duyarlar (Ainsworth vd., 1978; Seifer & Schiller, 1995).

2.2.2. i¢sel Calisma Modeli

Baglanma bi¢iminin uzun vadede ¢ocuklarin baskalariyla kurduklar iliskiler ve
benlikleri tizerinde ne sekilde etkili oldugunun anlasilmasinda igsel ¢alisma modeline
iliskin agiklamalardan yararlanilmaktadir (Bergin & Bergin, 2009). Ciinkii ¢ocuklar
yeni etkilesimlerde bulunduklari zaman; karsilarindaki kisiye nasil yaklasacaklarini,
hangi durumda nasil tepkiler gostereceklerini ge¢mis iliskilerindeki deneyimlerinden,

bu iligkilere dair olumlu veya olumsuz duygular tasiyan anilarindan ve bu sayede olusan
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beklentilerinden faydalanarak belirlemektedir. Bu siire¢ olusturduklar igsel calisma
modeliyle gergeklesir (Bretherton & Mulholland 1999).

Bowlby’ye (1982) gore bu model; bireyin diinya, baskalar, iliskileri ve kendi
benligi hakkinda zihinsel temsiller olusturmasini saglayan baglanma davranis sisteminin
bir bileseni olarak tanimlanmaktadir. Model, ilk bebeklikle ¢alismaya baslar, {i¢ yasta
kisiligin bir pargas1 haline gelir (Schore, 2000). i¢sel ¢alisan modelle olusan zihinsel
temsiller i¢ i¢e gegmis deneyimler ya da imgeler biitiinii olarak islemez, aksine aktif bir
yapidadir ve yeniden yapilandirilabilir. Ancak yapilanmadaki degisimler ¢cogunlukla ani
veya dramatik bir sekilde ve biling diizeyinde gergeklesmemektedir. Bu model
cocuklarin mevcut ve gelecekteki etkilesimlerini anlamak igin bir filtre gorevi
iistlenmekte ve ¢ocugun etrafinda karsilastigi davraniglar1 degerlendirmesine, tahmin
etmesine ve kendi tepkilerine yonelik se¢im yapmasina yardimci olmaktadir.

Modeller olusturulurken gocugun sahip oldugu secici dikkat ve bellek kullanimi1
aktif bir role sahiptir (Main vd., 1985). Baglanma iligkilerine gore yapilanan igsel
calisgma modelleri ¢ocuga dikkat ve bellegin yoniiniin belirlenmesi ile bunlarin
diizenlenmesi icin kurallar sunmaktadir. Ayn1 zamanda, dil ve diisiincenin diizenlenme
stirecine de bilingsiz bir sekilde yansimaktadir. Bununla birlikte, modeller; bireyin
benligi, baglanma figiirii ve baskalariyla kurdugu iliski hakkinda belirli bilgi yapilarinin
erisimine izin veren veya bu yapilart Smirlayan kurallar saglamaktadir. Bu Kkurallar,
baglanma ile dogrudan ve dolayli olarak iliskilidir. Gilivenli baglanan c¢ocuklar;
korunma, giivenlik ve rahatligin saglanabilmesi i¢in baglanma figiiriine iligskin giivenilir
bir model yaratir. Bu model, bagkalarinin da genel olarak yanit verici ve giivenilir
olduklar1 diislincesi ve sosyal diinyanin giivenli bir yer oldugu beklentisi ile
sonuclanmaktadir (Ainsworth 1979; Bowlby 1973; Sroufe 1996). Buna karsilik,
baglanma figiirlinlin erisilemez ya da tepkisiz oldugu algilanarak calistirilan bir modele
sahip olan ¢ocuklar dis diinya ve bagkalar1 hakkinda da endiseli hissetmektedir (Bergin
& Bergin, 2009).

Bir bebek baglanma figiiriine iliskin zihinsel temsillerini olustururken, ayni
zamanda kendisi hakkinda da tamamlayici zihinsel temsiller olusturmaktadir. Bakim
saglayan kisinin bebege yonelik davranislari bebegin kendini algilama seklini de
etkilemektedir. Bowlby’e (1973) gore, duyarli bir bakim saglayici bebegin kendini
sevimli ve bakima layik gérmesi i¢in ona olumlu bir model sunmaktadir. Bu durumun

aksine; tutarsiz, reddedici ya da korkutucu bir bakim saglayicit bebegin olumsuz bir
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benlik algisina sahip olmasma neden olabilmektedir (Cassidy, 1988; Verschueren,
Marcoen & Schoefs, 1996).

2.3. Baglanma Acisindan Ogretmen-Cocuk liskileri

Ogretmen-cocuk iliskisinin bir baglanma iliskisi olarak degerlendirilip
degerlendirilemeyecegini ele alan arastirmalar, ebeveyn-cocuk ve Ogretmen g¢ocuk-
iligkileri arasinda bir takim benzerlikler ve farkliliklar oldugunu ortaya koymaktadir.
Koomen ve Hoeksma (2003), ¢ocuklarin okula yeni basladiklarinda yiiksek diizeyde
giivenlik arayisi i¢inde olduklarini, zamanla bu seviyenin azalmasiyla birlikte okul
oncesi 6gretmenlerini giivenli bir iis olarak gordiiklerini ifade etmektedir. Ek olarak,
ebeveyn-cocuk ve 6gretmen-cocuk iliskilerinin duygusal kalitesinin, uyum ve rahatlik
arayist ile diren¢ ve kaginma gibi benzer boyutlar arasinda degistigi bulunmustur
(Howes ve Ritchie, 1999). Cocuklarin oOgretmenleri ve ebeveynleriyle kurduklari
iligkilerde gosterdikleri ayrilma ve birlesme davranis kaliplart arasinda da benzerlikler
bulunmaktadir. Ek olarak, bu davranig kaliplarinin 6gretmen duyarlilign ile iliskili
oldugu goriilmistiir (Ahnert, Pinquart, & Lamb, 2006). Bu ortak noktalardan hareketle,
ogretmen ¢ocuk iliskisinin bir baglanma bilesenine sahip olabilecegi (Cassidy, 2008) ve
Ogretmenin gegici bir baglanma figiiri islevi tasiyabilecegi belirtilmektedir (Zajac ve
Kobak, 2006). Fakat yine de tamamen bir baglanma iliskisi s6z konusu degildir
(Verschueren & Koomen, 2012).

Ogretmen-cocuk iliskisinin agik¢a bir baglanma olarak degerlendirilmemesinin
sebeplerinden biri, bu iligskisinin genellikle kalic1t ve tek olmamasidir. Ciinkii ¢ocuklar
cogu zaman Ogretmenlerini siniftaki akran gruplariyla paylasirlar, egitim siireci boyunca
birden ¢ok 6gretmenle bir araya gelirler ve zamanla 68retmen degisiklikleri yasarlar.
Ote yandan, Ogretmenler ¢ocuklara ydnelik gen aktarimi ya da iireme iggiidiisii
tasimadiklarindan aile gibi birincil bakim saglayicilar kadar duygusal destek ve bakim
sunmazlar. Bunula birlikte, 6zellikle erken donemde 6gretmenler birincil olarak 6gretici
konumunda olmalarma ragmen ¢ocuklara bakim da saglamaktadir. (Cassidy, 2008;
Hamilton & Howes, 1992; Kesner, 2000; Verschueren & Koomen, 2012).

Cocuklarin kesfetmeye agik ve tehlikelere karsi daha savunmasiz olduklari ilk
yillarda, Ogretmen-cocuk iligskisindeki baglanma siiregleri ile bir giiven {issii ve
baglanma figiirii olarak 6gretmenin rolii onemlidir. Okul 6ncesi donemin de kapsamina

giren bu yillarda gocuklarm baglanma sistemleri daha kolay bir sekilde aktiflesir. Oz
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diizenleme becerilerinin gorece daha az gelismis olmasi Ogretmenlerinin destegini
erisilebilir kilar (Verschueren & Koomen, 2012). Sonug olarak, ¢ocuklarin birgogu i¢in
ogretmenleriyle kurduklari iliski tamamiyla bir baglanma olmasa da Ogretmenlerin
“gecici (ad hoc) baglanma figiirleri” olduklar1 kabul edilir (Zajac ve Kobak, 2006).
Ogretmen ve cocuk arasindaki iliskide yer alan gecici baglanma davramslari sinif
ortaminda ¢esitli aragtirmalarda gézlemlenmistir. Bu arastirmalar sonucunda, ¢ocuklarin
davraniglart  baglanma  Oriintiileri  agisindan;  giivensiz ~ kaciman,  giivensiz
kararsiz/direngli, daginik ve gilivenli baglanma olmak {izere dort sekilde
smiflandirilmistir (Bergin & Bergin, 2009; Howes ve Ritchie, 1999).

Giivensiz kaginan bir baglanmada ¢ocuklar, sinif materyallerine 6gretmen veya
diger ¢ocuklardan daha fazla ilgi duymaktadir. Ogretmene yaklasmamakta ve dgretmen
yaklastiginda ise onu duymamus ya da fark etmemis gibi davranmaktalardir. Ogretmenin
yanina gitmek istediklerinde gidip hizlica yanindan ayrilirlar. Bir sey gostermek icin
Ogretmene seslenmeyip, zarar gordiiklerinde veya tiziildiiklerinde d6gretmeni aramazlar,
hatta 6gretmen onlar1 rahatlatmaya ¢alistiginda ondan uzaklasirlar (Howes & Ritchie,
1999). Daha once reddedilmis olmalari, ihtiya¢ duyduklarinda bir yetiskinin ya da
Ogretmeninin  onlara destek saglayacagi inancini zedelemistir. Bu nedenle,
Ogretmenlerinin desteginden faydalanma girisimleri ve yakinlik arayislar1 yoktur.
Ogretmenleriyle bdyle bir bag kurmus ¢ocuklarin simif ortaminda gdzden kagirilma ya
da gormezden gelinme olasiliklar yiiksektir (Howes & Ritchie, 2002, s. 16). Glivensiz
kararsiz/direngli baglanan ¢ocuklar da yetigkinlere giiven duymaz, ancak bunu daha
farkl bir bicimde gosterirler.

Giivensiz kararsiz/direngli baglanmada ¢ocuklar, ortada 6gretmenleri ile ilgili bir
sebep yokken telasli ve rahatsiz bir sekilde davranirlar (Bergin & Bergin, 2009). Sik sik
aglarlar ve teselli olmalar1 zordur. Temizlik gibi simf rutinlerini gerceklestirmeye
direnirler. Ogretmen odadan ayrildiginda aglarlar. Zor gorevlerle karsilastiklarinda
kolayca sinirlenebilirler. Ogretmene ulasmak isteklerinde bunun hemen gerceklesmesini
isterler, bu konuda sabirsizlardir ve 6gretmenin onlara cevap verme girisimlerinden
memnun degillerdir. Ogretmenleriyle catismalarina neden olabilecek yikici davranislar
sergileyebilirler.  Giivensiz, kararsiz/direngli bir ¢ocugun ge¢mis baglanma
deneyimlerinde tutarsizliklar vardir. Bu nedenle, ¢ocuk gevresindeki yetiskinlere hem

asirt bagimli olma hem de onlar1 reddetme davramisini gosterir (Howes ve Ritchie,

1999).
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Daginik baglanma gdsteren bir ¢ocugun g¢evresinde yetigkinlerle nasil etkilesime
girecegi konusunda belirli bir stratejisi yoktur. Bu c¢ocuklar diigmanca, saldirgan
davraniglar gosterebilir ve yardima ihtiyaglar1 oldugunda yetiskinlere bagvuramazlar.
Dagmik baglanan c¢ocuklarin davranigslari hem kagmman hem kararsiz/direncli
baglanmaya ait bilesenleri icermektedir. Bununla birlikte, ¢ocuklarin bazi baglam dist
davranslar1 da bulunmaktadir. Ornegin, ¢ocuklardan kurallara uymalar1 beklendiginde
siif icerisinde konudan bagimsiz bir sekilde geri geri yliriimek veya kendi etrafinda
donmek gibi davraniglar sergileyebilirler. Genellikle, bu grupta 6gretmenler igin
davraniglari en az 6ngoriilebilir cocuklar yer almaktadir (Howes & Richie, 2002, s.19).

Gtivenli baglanmada cocuklar, incinir veya liziiliirlerse 6gretmenin destegini ve
tesellisini kabul ederler. Istediklerinde kendi kendilerine 6gretmene sarilabilirler. Oyun
sirasinda  Ogretmenle temas kurmaktan c¢ekinmezker. Etkinliklerini ogretmenleriyle
kolayca paylasirlar, yaptiklarini gosterirler ve 6gretmenin oyuna girisini memnuniyetle
karsilarlar. ihtiya¢ duyduklarinda dgretmenden yardim isterler. Kortuklarinda ya da
tiziildiiklerinde Ogretmene sarilarak rahatlayabilirler. Bilgi icin 6gretmenin yiiziinii
okurlar. Kolayca yonergeleri takip ederler ve Ogretmen onlarla kati bir sekilde
konusursa iiziliirler. Giivenli baglanan c¢ocuklar giliniin basinda 6gretmenlerini
gormekten memnun olurlar. Giin boyu ara ara 6gretmenlerini kontrol ederler. Bu
cocuklarla egitim akisi igerisinde gecisleri uygulamak kolaydir. Ogretmenler ¢ocuklari
istenmeyen bir davranislar i¢in uyardiginda O6gretmeni dinlerler (Howes & Richie,

1999).

2.4. Ogretmen-Cocuk Iliskisinin Boyutlar

Iliski, en az iki kisi arasinda gerceklesen etkilesimlerin siireklilik ve ardisiklik
gostermesiyle olusur ancak etkilesimlerin ve bireylerin 6zelliklerinin dogrudan toplami
olmayip, kendine ait bir kimligi ve hafizas1 olan ikili bir sistem olarak tanimlanir.
Bireyler arasindaki mevcut etkilesimler, erken etkilesimlerden etkilenirken gelecekte
olusacak etkilesimleri de sekillendirmektedir. Gozlemlenebilen davranislara goére daha
soyut bir bigimde olusan etkilesim Oriintiileri ile karsilikli beklenti ve inanglar sistemli
bir sekilde bir araya gelerek iliskiyi olusturur. (Hinde, 1987; Pianta, 1997; Sroufe,
1989).

Furman (1984), iliskileri ikili kisilerarasi etkilesimler i¢in bir baglam olarak

gormektedir. Clinkii taraflar arasindaki etkilesimler iligki icerisinde anlam bulmaktadir.
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Ayni tepkilerin veya davraniglarin farkli bir baglam olan bir bagka iliskideki anlamlar
farkli olabilir. Okul 6ncesi egitimin baglamasiyla ¢ocuklar i¢in farkli bir baglam olarak
ortaya ¢ikan Ogretmen-gocuk iliskileri Pianta ve digerlerine (1995) gore 6gretmen ve
cocugun bu baglama katilim diizeyi ve katilimdaki olumlu ya da olumsuz duygular ile
tamimlanmaktadir. Ogretmenlerin her bir cocuga yaklasimi farklidir ve her cocukla
kurulan iliski bireyseldir. Bazi ¢ocuklarla 6gretmenler arasinda gii¢lii duygusal baglar
kurulabilirken bazilar1 agisindan yakinlik saglanmasi zor olabilmektedir (Pianta vd.,
1995). Ogretmen-cocuk iliskisi ¢ocuk katiliminin seviyesine bagli olarak duygusal
ozellikleri kapsayan yakinlik, catisma ve bagimlilik yapilariyla agiklanmaktadir (Pianta
vd., 1997).

Bu cer¢evede yakinligin tanimi, 68retmen ve ¢ocuk arasindaki sicaklik ve agik
iletisimin derecesi olarak ifade edilmektedir (Birch ve Ladd, 1996; Buyse, Verschueren,
Verachtert ve Damme, 2009). Yakinlik ¢gocugun 6gretmene rahatlikla yaklagabilmesini,
duygu ve deneyimlerini Ogretmeniyle paylasabilmesini, {iziildiigiinde O6gretmenini
destek kaynagi olarak gorebilmesini saglar. Cocuklarin 6gretmenleriyle sicak ve agik bir
sekilde iletisim kurmalar1 okula karsi olumlu duygulara sahip olmalarin1 kolaylastirir.
Ogretmenlerle kurulan yakin iliskiler, ¢ocuklarin olumlu davranislarini artirabilmeleri
ve sinif igerisinde saldirganlik gibi istenmeyen davranislardan uzaklasabilmeleri igin
potansiyel bir duygusal destek ve giivenlik kaynagidir (Birch & Ladd, 1998). Cocuklar
bu yakin iligkiden yola ¢ikarak 6gretmenlerini akranlariyla olan iligkileri de dahil olmak
tizere diger sosyal iligkileri i¢in kaynak olarak kullanabilirler (Howes, 2000). Akademik
acidan ise yakinlik igeren 0gretmen-cocuk iliskisi, ¢ocuklarin okul ortamina uyum ve
katilimlarinin artmasi i¢in motive edicidir ve daha yiiksek akademik basariyla iliskilidir
(Birch & Ladd, 1997; Birch & Ladd, 1996; Brock & Curby, 2014; McCormick &
O'Connor, 2015).

Ogretmeler igin cocuklarla olumlu ve saglam iliskilere sahip olmak, ¢ocuklarin
basarilarini tesvik etme konusunda ekstra zaman ve enerji harcamak i¢in onlara
motivasyon saglamaktadir. Bunun aksine, olumsuz o6gretmen-cocuk iliskileri,
Ogretmenlerin sik sik cocuklarin davranislarini kontrol etme girisimlerine yol agabilir ve
bu nedenle destekleyici bir egitim ortami olusturmak gii¢lesebilmektedir (Hamre &
Pianta, 2001) Cogu zaman bu gibi olumsuz iliskiler ¢atisma ile agiklanir. Yakinligin
aksine gatisma, uyumsuz etkilesimler ve Ogretmenler ile ¢ocuklar arasindaki yetersiz

uyumu ifade etmektedir (Buyse vd., 2009). Catisma ayni zamanda, 6gretmen ¢ocuk
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iligkisinde bir stres faktorii olarak ¢ocuklarin okuldaki aktivitelerine olumsuz bir sekilde
yanstyabilmektedir (Birch & Ladd, 1997).

Ogretmenleri ile ¢atismali iliskileri olan ¢ocuklarn daha zayif akran iliskilerine
sahip olduklar1 (Howes, 2001), daha yiiksek diizeyde davranis problemleri sergiledikleri
(Baker, 2006) ve diisiik akademik basariya iligkin sonuglar gosterdikleri belirtilmektedir
(McCormick & O'Connor, 2015). Erken donemde ¢atigmali Ogretmen-gocuk
iliskilerinin, ¢ocuklar i¢in ilerleyen siliregte azalan prososyal davraniglar1 ve akranlar
arasinda artan agresif davranis diizeylerini yordadigi belirtilmektedir (Birch & Ladd,
1998) Ayni zamanda, ¢atismanin okuldan kaginma ile pozitif olarak, isbirligi ve sinifta
kendi kendini yonetebilme davranislariyla ise negatif bir sekilde iliskili oldugu
bulunmustur (Birch & Ladd, 1997; Spilt, Hughes, Wu & Kwok, 2012).

Son olarak iliskideki bagimlilik, bir destek kaynagi olarak Ogretmene asiri
bagliligin gostergesi olan ve yasa uygun olmayan bir bigimde giiven arayisinin
derecesini yansitan fazla sahiplenici ¢ocuk davranislarini ifade etmektedir. Ogretmene
asir1 bagimli olan ¢ocuklar, okul ortamini kesfetme davranislarinda eksikler gosterebilir
ve diger sosyal iligkilerinin olusturulmasi sirasinda belirsiz ya da tutarsiz davranislar
sergileyebilirler. Siklikla Ggretmenleriyle ilgilendikleri i¢in akranlariyla daha az
etkilesime girebilir, boylelikle akranlariyla sosyallesme ve temel sosyal becerileri
gelistirme firsatlarin1 kagirirlar. Yalmzlik duygusu ve okula iligkin olumsuz tutumlar
ogretmene karsi fazla bagimlilik gosteren ¢ocuklarda daha yaygindir (Birch & Ladd,
1997; Howes, Hamilton & Matheson, 1994).

Ogretmen-cocuk iliskileriyle ilgili yapilmis ¢alismalarda bagimlilik boyutuna
diger boyutlara kiyasla daha az yer verilmistir (Birch & Ladd, 1998; Howes vd., 1994).
Bazi calismalarda bagimlilik boyutu daha genellenebilir sonuglara ulasilabilmesi i¢in
catisma ile birlestirilmistir. Bu durumun nedeninin Ogretmen-¢ocuk iligkisinin
Olctimiinde kullanilan araglarda ¢atisma boyutunun diisiik i¢ tutarliliga sahip olmasi ya
da bagimliligin 6gretmenlerce olumlu veya olumsuz algilanma seklinin kiiltiirel olarak
farklilagsmasi oldugu belirtilmektedir (Koca, 2010; Koomen vd., 2012)

Bagimliligin; cocuklarda sinif i¢i etkinliklere katilim diizeyinin diisiik olmasiyla
(Birch & Ladd, 1997), bu katilimdaki diisiik bagimsiz davranis diizeyiyle (Doumen,
Koomen, Buyse, Wouters, & Verschueren, 2012) davranig problemlerinin daha sik
goriilmesiyle (Birch & Ladd, 1998), problemli akran iligkileriyle (Howes vd., 1994;
Troop-Gordon & Kopp, 2011) ve akran zorbaligina maruz kalma ile iliskili oldugunu
bulunmustur (Palermo, Hanish, Martin, Fabes & Reiser, 2007; Spilt, Vervoort, &
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Verschueren, 2017). Ayrica, Hamre ve Pianta (2001), anaokulunda bagimli ve ¢atismali
ogretmen-cocuk iligkilerinin, ¢ocuklarin akademik basariya iliskin sonuglart ile uzun
vadede smifta kalma ve okul otoritesine karsi ¢ikma gibi durumlarini yordadigini
belirtmektedir.

Ogretmen-cocuk iliskisin boyutlarinda goriilen farklilasmalar bu iligkinin
niteligine dair degisiklikleri ortaya koymaktadir. Ayni zamanda, olusan bu
degisikliklerin anlasilmasimi saglayan faktorler arasinda g¢ocuga iliskin ozelliklere
deginen gesitli arastirmalar oldugu gorilmektedir (Li-Grining vd., 2010; O’Connor
vd.,2011; Pianta & Hamre, 2009). Cocuklarin problem davranis sergileme durumlari,
okula uyum diizeyleri, sosyal ve duygusal yetkinlikleri Ogretmenleri ile olan
iligkilerindeki ¢atisma, bagimlilik ve yakinlikla iligkilidir (Birch & Ladd, 1997; Murray
& Greenberg, 2000; Spilt, Koomen & Mantzicopoulos, 2010). Benzer bir sekilde,
yiriitiicii islev becerileri de ¢ocuklarin Ogretmenleriyle olan iliskilerinde etkili
olabilecek alanlarda ve hem sosyal hem akademik yasantilari {izerinde 6nemli bir role
sahiptir (Danilewitz vd., 2016; Jacobson vd. 2011; Vitiello & Greenfield, 2017).

2.5. Yiiriitiicii islev Becerileri

Kaynagi sinirbilim literatiiriine dayanan ©’yiirlitiicii islev’’ terimi genellikle;
beynin pre-frontal korteks boliimiiniin sorumlu oldugu, hedefe yonelik davranislarin
stirdiiriilebilmesinde ve problem ¢ozebilmede kullanilan bir dizi zihinsel siire¢ olarak
tanimlanmaktadir (Fuster, 2008). Yiiriitiicii islevler; ketleme becerisi ile baskin tepkileri
engellemek, biligsel esneklik ile ¢oklu kiimeler arasinda dikkat odagini degistirmek ve
calisan bellek araciligiyla bilgileri hatirlamak ve islem yapmak icin kullanilan
stireclerdir (Fuster, 2008). Literatiirde, yiiriitiicii islevlerin bilesenleri hakkinda gesitli
bakis acilar1 ve tartigmalar mevcuttur. Bazi arastirmacilar yiiriitiicli islevleri tiniter bir
yapt olarak ele alirken (Baddeley, 2012; Kane & Engle, 2002), baz1 aragtirmacilar bu
islevlerin ayrilabilir oldugunu ve farklilagabilecegini iddia etmektedir (Lehto, Juujarvi,
Kooistra ve Pulkkinen, 2003).

Ote yandan, vyiiriitiicii islevlerin bilesenleri konusunda da literatiirde hem birbiri
yerine kullanilan farkli terimler oldugu hem de yiritiicii islevlerle iligkili olan fakat bir
alt boyut olmayan faktorlerin genel yapi igerisine dahil edildigi goériilmektedir. Bu
karigikligin giderilmesi ig¢in yiriitiilen genis capli bir proje sonucunda yiiriitiicii

islevlerin ti¢ alt boyutu oldugu ortaya ¢ikmistir (Bailey, Barnes, Park, Sokolovic &
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Jones 2018). Yiiriitiicii islev becerilerinin temel alt bilesenleri; ketleme, ¢alisan bellek
ve biligsel esneklik olarak belirlenmistir. Yiiriitiicii islev becerileriyle iliskili daha
karmasik yapilar1 igeren beceriler ise yakin ve uzak beceriler olmak tizere iki sekilde
gruplandirilmistir. Yakin beceriler; planlama, problem ¢6zme, hata izleme ve mental
organizasyondan olusmaktadir. Uzak becerilerin ise amag belirleme, karar verme,

yansitma ve yaraticilik boyutlarini icerdigi belirtilmektedir (Bailey ve digerler, 2018).

Yirutici Islev
Becerileri

Temel Karmasik
Beceriler Beceriler
l I
[ 1
) _— ) _ . Y akm
Alt Bilegenler Uzak Beceriler Beceriler
— Ketleme e — Planlama
Belitleme R
1 _ I Problem
— Caligan Bellek | = Karar Verme Cozme
Biligszel

Esnelklik = Yansitima — Hata Izleme
L ;. N

Mental

—| Yarancihik Organizasyon

Sekil 1. Yiirttiicl islev becerileri hatitas1

Kaynak: Bailey vd., 2018

2.5.1. Yiiriitiicii Islev Becerilerinin Bilesenleri
2.5.1.1. Calisan Bellek

Bu beceri, kisa siireli bilgileri akilda tutabilmeyi ve bu bilgilerle iligkili islem
yapabilmeyi saglamaktadir. Oncelikle dikkat gerektiren kontrol becerisi ve aradan gegen
zamana ragmen bilgileri kisa siireli bellekte tutabilme becerisi ¢ocuklarda 2 yas
civarinda gelismeye baglamaktadir. Bu beceriler, anaokulu yillarinda hizli bir sekilde
geliserek calisan bellek haline doniismektedir. Calisan bellek, gecici bir siire bilgileri

akilda tutabilme ve bu bilgileri kullanarak bir isi tamamlama veya bir durum karsisinda
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uygun tepki verebilmeleri konusunda ¢ocuklara yardimci olmaktadir. Bu yap1 gelistikge
cocuklar, daha karmasik yiiriitiicii islev becerileri kullanilabilmekte ve bu sayede cesitli
durumlar karsisinda karmasik ve c¢ok adimli gorevleri yapabilmekte, akillarindaki
kurallar1 hatirlayip uygulayabilmektedirler (Baddeley, 2012; Garon, Bryson, & Smith,
2008).

2.5.1.2. Ketleme

Baskin bir yanitin/tepkinin bilingli olarak engellenmesidir. Dogal ve otomatik
olan bir egilimden vaz gecip onun yerine o kadar baskin olmayan bagka bir tepkinin
olusturulmasi olarak tanimlanmaktadir (Barkley, 1997). Ketleme becerisi, kismi olarak
dikkat kontrolii ve ¢alisma belleginin gelisimine baglidir. Ketleme gelistikce, bireyler
daha kontrollii davraniglar sergileyebilmektedir. Bu yapi, harekete gecmeden Once
durup diisiinebilme becerisini, daha iyl organize olabilmeyi, daha iyi planlar
yapabilmeyi ve daha iyi problem c¢oOzebilmeyi saglamaktadir. Giinliik faaliyetler
esnasinda ketleme, cocuklarin davranislarini kontrol edebilmeleri icin dnemlidir. ilk
olarak, ¢ocuklar 1 yaslarina yaklasirken 6ncelikle motor tepkilerin kontrolii goriilmeye
baslamaktadir. Cocuklar biligsel olarak ailelerinin getirdigi kisitlamalar1 farkedip
bunlar1 anlamaya basladiklarinda ve bu becerinin gelismesiyle birlikte ketleme;
davranig, duygu ve diisiincelerin kontroliiniin saglanabilmesi icin kullanilmaya
baslamaktadir (Barkley, 1997). Cocuklar ketlemeye iligkin karmasik gorevleri yaparken,
ozellikle gorev kendi igerisinde ¢eliskili kurallar barmndiriyorsa, ¢ocuklarin
kendilerinden beklenilen davranislari sergilemeleri icin, ¢alisan bellegi de kullanmalari
gerekmektedir. Ketleme becerisi okul 6ncesi donem sonrasinda biiyiik bir gelisme

gostermektedir (Fuster, 1999; Tregay, Gilmour, & Charman, 2009).

2.5.1.3. Bilissel Esneklik

Biligsel esneklik; bilingli olarak, farkli biligsel stratejiler arasinda gecis
yapabilme becerisi olarak tanimlanmistir. Dikkat kontroliinii gerektirmektedir ve calisan
bellek ile ketleme becerileri iizerine insa edilmistir. Biligsel esneklik gerektiginde,
verilen dikkati, bir gereksinimler kiimesinden baska bir gereksinimler kiimesine
kaydirabilmeyi saglar ve bu kimi zaman ¢eligkili kurallar1 da iginde
barindirabilmektedir. Giinliik yasantida, bilissel esneklik, alisilmis olmayan gorevlerde

ve problem ¢ozebilmede Snemli bir rol oynamaktadir. 3 yas civarinda goriilmeye
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baglamakta ve okul Oncesi donem sonrasinda da gelisimine devam etmektedir
(Diamond, Carlson, & Beck, 2005).

Karmagik bir gorevin tamamlanmasi gerektiginde, davranislarimiz cevresel
kosullara gore uyarlanabilir olmalidir. Bununla birlikte, bu kosullar degistik¢e gorev de
gelismeye devam eder, bu nedenle yeni kosullara adapte olunabilmesi i¢in bireylerin
dikkatlerini diizenli olarak odaklamalar1 gerekmektedir. Buna ek olarak, bireyler yeni
gorev gereksinimlerini etkili bir sekilde yorumlayabilmek icin bellekteki bilgilerini
yeniden yapilandirmaya ihtiya¢ duymaktalardir. O nedenle, bilissel esnekligin dikkat
stireclerine ve bilginin zihinde temsil edilmesine bagli oldugu belirtilmektedir (Canas,

Fajardo & Salmeron, 2006).

2.5.2. Biyolojik Acidan Yiiriitiicii Islev Becerileri

Beyinde yliriitiicii islevlerden sorumlu olan noral alanlar; dorsolateral prefrontal,
anterior singulat ve parietal korteksteki, duygusal tepkilerin diizenlenmesi ile de iliskili
ventral medial frontal ve limbik beyin yapilartyla genis baglantilar1 olan yapilardir.
Birlikte ¢alisan bu kortikal ve limbik yapilar, ceza ve oOdiile karsi davranigsal
engellemeyle iligkili olan tepkilerin, ayrica; tehdit ve stres durumlarina verilen
tepkilerin diizenlenmesinden sorumludur (Blair, Zelazo & Greenberg, 2005). Prefrontal
kortekste gelisen kendi kendini diizenleme siiregleri, bu uyarilma sistemlerinin tepki
verme ya da otomatik tepkiyi engelleme durumunu kontrol ederek modiile etmeye
yaramaktadir (Derryberry & Rothbart, 1997). Okul 6ncesi donemde yliriitiicli islevler
dikkat, duygu ve davranmig diizenleme becerisinin gelistirilmesinde merkezi bir rol
oynamaktadir (Rueda, Posner & Rothbart, 2005).

Ek olarak, genetik faktorler, cinsiyet ve yasin yiiriitiicii islevler tizerindeki etkili
oldugu belirtilmektedir (Baddeley & Hitch, 2000; Hasselhorn, Mahler & Grube, 2005;
Towse & Cowan, 2005). Bebeklik doneminde, 7-12 aylik bebeklerde ketleme ve
calisgma belleginin gelismeye basladigi goriilmektedir. Bu asamada beceriler oldukca
kirilgandir. 3-5 yas arasi ¢cocuklar, ketleme ve ¢alisma bellegi gorevlerinde performansta
onemli kazanimlar gostermektedir ve bu yas aralifinda biligsel esneklik ortaya
cikmistir. 15 yasta, ¢alisma bellegi, ketleme ve bilissel esneklik yetigkinlikte goriilen
kiiciik artislar disinda neredeyse olgunlagsmistir. 20-29 yaslar1 arasinda, yiiriitiicii islev
becerileri zirvededir ve yetistin yaslandik¢a diisiislerin goriildiigii kaydedilmistir

(Zelazo & Miiller, 2002).
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2.5.3. Sosyal A¢idan Yiiriitiicii islev Becerileri

Her ne kadar yiiriitiicli islev becerilerinin gelisimi biyolojik olgunlasmaya bagl
olsa da, siire¢ ¢evresel deneyimlerden de biiyiik 6lciide etkilenmis goriinmektedir (Blair,
2006; Ceci, 1991). Istismar veya siddetli ihmal gibi, ilk yillarda bu konuda problem
yasayan c¢ocuklar, ilerleyen siirecte artan seviyede dikkat problemleri, duygu
diizensizligi ve dil gecikmeleri gostermektedir (O’Connor, Rutter, Beckett, Keaveney,
Kreppner & English and Romanian Adoptees Study Team, 2000). Travmatik
deneyimler, hormanlar1 ve stresle ilgili tepkileri degistirerek yiiriitiicli islev sistemlerinin
isleyisine etki etmektedir (Maughan & Cicchetti, 2002). Ek olarak, yiiriitiicli islevlerin
gelisimi duyarli bakima ve siirekli dikkatin, planlama ve problem ¢ézme becerilerinin
gelistirilmesine yonelik firsatlar igeren sosyal ve fiziksel ¢evre kosullarina bagl olarak
degisebilmektedir. Cocuklarin, anne depresyonu, diisiik sosyal destek diizeyi, stresli
yasam olaylar1 ve siddet, aile yoksullugu gibi faktérlere maruz kaldiklarinda, yiiriitiicli
islevlerin gelisiminde gecikmeler yasama olasiliklar1 daha yiiksektir (Goldsmith &
Rogoff, 1997).

2.5.3.1. Sosyo-Ekonomik Diizey ve Yiiriitiicii Islev Becerileri

Sosyo-ekonomik diizeyin cocuklarin yiiriitlicii islev becerilerinin gelisimi ile
iliskili oldugunu gosteren gesitli arastirmalar mevcuttur (Bernier, Carlson, Deschenes &
Matte-Gagne, 2012; Evans & Schamberg, 2009; Mezzacappa, 2004). Matute Villasefior,
Sanz Martin, Guma Diaz, Rosselli ve Ardila (2009), ebeveynlerin egitim diizeyi ile
cocuklarin dikkat ve hafizadaki performanslarinin iligkili oldugu belirtmektedir.
Annenin egitim diizeyi ile ¢ocuklarin ¢alisma bellegi, segici dikkat ve ketleme becerisi
arasinda da onemli iliskiler bulunmustur. Ebeveynlerin egitim diizeyi arttik¢a ¢cocuklarin
yiriitiicli islev beceri performanslart da yiikselmektedir. (Aran-Filippetti & Richaud de
Minzi, 2012)

Ebeveynlerin egitim diizeyinin yani sira, sosyo-ekonomik diizey calismalarda;
gelir durumu, meslek ve ikamet bilgisi gibi 6zelliklerden olusan bilesik bir degisken
olarak ele alinmaktadir (Ardila, Rosselli, Matute & Guajardo, 2005). Ozellikle gelir
diizeyi, sosyal smiflarin ayrilmasinda giiglii bir gostergedir. Cocuklar agisindan, gelir
diizeyinin; sosyal, gelisimsel, saglik ve akademik sonuglar iizerindeki etkisinin oldukca
bliyiik oldugu ve gelir kaybinin hem ¢ocuk hem bakim saglayicilar i¢in ciddi olumsuz

sonuglar dogurabildigi ifade edilmektedir (Hoffman, 2003). Nitekim, Evans ve
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Schamberg (2009), erken ¢ocukluk donemindeki yoksullugun geng yetiskinlikte (17
yas) ¢alisma bellegi performansini 6ngordiiglinii belirtmektedir.

Sosyo-ekonomik diizeyin ¢ocuklarin ndro-bilissel gelisimleri lizerindeki etkisini
vurgulayan bazi aragtirmalar, yiiriitiicii islev becerileri ve sosyo-ekonomik diizey
arasindaki iligkileri aile stres ve aile yatirim modelleri araciligiyla agiklamaktadir
(Conger & Donnellan, 2007; Hackman vd., 2015). Aile stres modelinde; ekonomik
stres, bakim uygulamalarinin kalitesi ile ebeveyn duyarli§i ve yanit vericiligini
etkileyerek cocuklarin gelisimleri lizerinde rol oynamaktadir. Aile yatirim modelinde ise
sosyo-ekonomik diizey; 0grenme kaynaklarini, fiziksel ¢evreyi, ebeveynlerin ¢ocuklarla
gecirdikleri zamani ve onlara sunduklari rehberligin derecesini etkileyerek ¢ocuklarin
gelisimlerine katkida bulunmaktadir (Conger & Donnellan, 2007).

Ebeveyn bakim uygulamalart ve ev ortami Ozelliklerinin hem yiiriitiicii
islevlerden sorumlu beyin boélgelerinin gelisimini hem de tiim biligsel ve davranigsal
gelisimi etkiledigi belirtilmektedir (Hackman, Farah & Meaney, 2010). Ornegin,
problem c¢ozdiikleri sirada ebeveynlerinden asamali ve yapilandirilmis destek (yapi
iskelesi) alan ¢ocuklarin, yiiriitiicii islev becerilerindeki gelisimin daha olumlu ilerledigi
ortaya ¢ikmistir (Hammond, Miiller, Carpendale, Bibok & Liebermann-Finestone,
2012). Aym1 zamanda daha yiiksek egitim seviyesine sahip annelerin iletisim kurarken
genellikle daha ifade edici oldugu ve bu durumun da ¢ocuklarinin biligsel gelisimlerini
etkiledigi belirtilmektedir (Hoff, 2003). Evdeki 6grenme kaynaklarmin eksikliginin
(Clark, Sheffield, Chevalier, Nelson, Wiebe & Espy, 2013) anaokulundaki ketleme ve
biligsel esnek becerisindeki gecikmeyi ongordiigii ortaya ¢ikmustir.

Sosyo-ekonomik diizey, alternatif risk faktorleri araciligiyla da cocuklarin
yiiriitiicii islev becerilerini yordamaktadir (Hackman vd., 2015). Ornegin, yoksulluk
icinde olan ¢ocuklarin yasadigi kronik, kiimiilatif fiziksel ve psiko-sosyal stres (Evans
ve Kim, 2013), stres yanit sistemleri lizerindeki etkili olarak pre-frontal korkteks
gelisimini de etkileyebilmektedir (Arnsten, 2009). Lipina, Martelli ve Colombo (2005)
ebeveynlerin egitim diizeyi, ebeveyn meslegi, hane 6zellikleri ve hanede yasayan kisi
sayist degiskenleri araciligiyla belirlenen farkli sosyo-ekonomik diizeylerin, yiiriitiici
islevler becerileri tlizerindeki etkilerinin beynin serebral diizenlemelerinin basladig
sirada, bebeklik doneminde ortaya ¢ikabilecegini ortaya koymustur. Ayni1 zamanda, alt
sosyo-ekonomik diizeydeki g¢ocuklarin calisan bellek ve ketleme becerilerinde iist
sosyo-ekonomik diizeydekilere gore daha biiylik eksikliklere sahip olduklar
anlagilmistir (Bradley & Corwyn, 2002)
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Sonug olarak, alt sosyo-ekonomik yiiriitiicii islev becerilerinin desteklenmesinde
yararlanilabilecek fiziksel ve sosyal kaynaklar azaltarak, cocuk ve aileler i¢in bir stres
kaynag1 olarak olumsuz bir noktada bulunurken, iist sosyo-ekonomik diizey ise bunun
aksine, daha duyarli bir bakim ve ebeveynlerin egitsel farkindalig1r araciligiyla

cocuklarin geligimleri i¢in olumlu bir konuma sahiptir.

2.5.4. Yiiriitiicii Islev Becerilerinin Onemi ve Gelistirilmesi

Okul 6ncesi diizeyde ¢ocuklarin yliriitiicli islev beceri performanslart matematik
becerileri (Espy vd., 2004), okuma becerileri (Cain, Oakhill & Bryant, 2004), sosyal
duygusal yetkinlik (Giindiiz, Yagmurlu & Harma, 2015), davranis problemleri (Riggs,
Blair & Greenberg, 2004), analojik akil yiiriitme (Simms, Frausel & Richland, 2018) ve
okula hazir bulunusluk diizeyi (Vitiello ve Greenfield, 2017) gibi faktorler iizerinde
onemli bir role sahiptir. Literatiirde akademik basar1 {izerindeki etkisine sik¢a vurgu
yapilmaktadir (Best vd., 2011; Brock vd., 2009; Lan vd., 2011; Monette vd., 2011; Van
der Sluis vd., 2007).

Ayn1 zamanda, yapilan egitimsel miidahaleler ve cesitli uygulamalarla bu
becerilerin gelistirildigi goriilmektedir. Ornegin; bilgisayar tabanli galigma bellegi ve
akil yiuritme egitimi (Bergman-Nutley, Soderqvist, Bryde, Thorell, Humphreys &
Klingberg, 2011), bilgisayar tabanli interaktif oyunlar (Mackey, Hill, Stone & Bunge,
2011), Alternatif Diistinme Sratejileri Egitim Programi (Riggs, Greenberg, Kusché &
Pentz, 2006), Zihin Araglar1 Erken Cocukluk Programi (Diamond, Barnett, Thomas ve
Munro, 2007), Montessori Egitim Programi (Howell, Sulak, Bagby, Diaz & Thompson,
2013), aerobik egitimi (Best, 2010), bilingli farkindalik (mindfulness) egitimi (Flook,
Smalley, Kitil, Galla, Kaiser-Greenland, Locke, Ishijima & Kasari, 2010) ve yoga
egitiminin (Manjunath & Telles, 2001) yiiriitiicii islev becerilerini gelistirdigi ortaya
¢ikmustir.

2.6. Tlgili Arastirmalar

Bu boliimde, erken ¢ocukluk egitiminde 6gretmen-gocuk iliskisi, yiirtitiicii islev
becerileri ve 0gretmen-cocuk iligkisi ile yliriitlicii islev becerilerini birlikte ele alan
arastirmalar yer almaktadir. Caligmalarin sunumu, tarihlerine gore ge¢misten giiniimiize
dogrudur. Oncelikle yurt iginde ilgili degiskenlere ydnelik arastirmalar sunulmus, daha

sonra yurt disinda yapilmis ¢aligsmalara yer verilmistir.
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2.6.1. Ogretmen-Cocuk Iliskisi ile Tlgili Arastirmalar

Okul oncesi donemde 6gretmen-g¢ocuk iligkisi ile ilgili yurt i¢cinde yapilmisg
arastirmalara bakildiginda, ilk yillarda, 6lgek gelistirme calismasi igerisinde 0gretmen-
cocuk iliskisine yer vermesi agisindan Fathi’nin (1991) calismas1 dikkat cekicidir.
Calismada amag, Tiirkiye’de okul dncesi egitim kalitesinin artirilmasi adina 6gretmen
davraniglarint degerlendirmeye yonelik bir 6lgme aract gelistirmektir. Calisma grubu 22
uzman kisiden olugsmaktadir. Analizlerden sonra, 6lgek baslangigta 96 maddeliyken, son
haliyle “T.E.B.O.S (Teacher Behaviour Observation Scale)” toplam 74 madde ve 10 alt
boyuttan olusmaktadir. Olgek, 06gretmen-cocuk iliskisine dair; 6gretmen-cocuk
iligkisinin sevgi 0Ogesi, Ogretmen-¢ocuk iligkisinin duygusal ezim Ogesi ve genel
ogretmen-cocuk iligkisi olmak iizere {li¢ alt boyutu igermektedir. Aracin giivenirlik
calismasi i¢in hazir hale getirildigi belirtilmistir.

Bir diger arastirma, Eyibakish (1991) tarafindan Fathi’nin (1991) gelistirdigi
“Ogretmen Davramslart Gozlem Olgegi (Teacher Behaviour Observation Scale)”
aracinin giivenirlik ¢alismasini yapmak amaciyla gerceklestirilmistir. Analizler igin,
gozlemciler arasindaki gilivenirlik ve i¢ tutarlilik degerleri incelenmistir. Gézlemciler
arasinda 57 madde icin giivenirlik saglanmis ancak i¢ tutarlilik degerleri ile birlikte
incelendiginde, biitiin Olgek i¢in sonuglarin anlamli olmadigr bulunmustur. Aracin
yeniden gozden gegirilebilecegi ya da Olcek yerine goézlem formu olarak
kullanilabilecegi belirtilmektedir.

Beyazkiirk’iin (2005) aragtirmasi ise, okul 6ncesi egitimde "Biriktirilmis Olumlu
Deneyimler (Banking Time)" programinin 68retmen-cocuk iligkisi {izerindeki etkisinin
incelenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Calisma grubu, deney grubunda 5-6 yas arasi
54 ¢ocuk ve kontrol grubunda 39 cocuk olmak iizere toplam 93 ¢cocuk ve 8 okul dncesi
ogretmeninden olusmaktadir. Olgiim igin, “Yar1 Yapilandirilmis Oyun Goriismesi” ve
“Ogrenci-Ogretmen 1liski Olgegi” kullamlmistir. Calisma sonucunda, miidahalenin
cocuklar acisindan Ogretmen-cocuk iligskisini olumlu yonde etkiledigi, ancak
O0gretmenler acisindan iligskiye dair bir farklilasmaya neden olmadigi anlagilmistir. Ek
olarak, cocuklarin ve dgretmenlerin cinsiyeti ile baba egitimi degiskenlerinin 6gretmen-
cocuk iligkisi tizerinde etkili olmadigi, anne egitim diizeyinin ¢ocuklarin
O0gretmenleriyle olan iligkilerini algilama bi¢imlerini farklilagtirdig belirtilmektedir.

Beyazkiirk ve Kesner (2005) yaptiklar1 arastirmada, temel egitim diizeyinde

O0gretmen-cocuk iliskisini Amerika ve Tiirkiye’deki Orneklemleri karsilagtirarak
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incelemistir. Caligmada Tiirk katilimcilardan 40 okul Oncesi O0gretmeni, Amerikali
katilimcilardan 31 ilkokul Ogretmeni, yas ortalamast 6 olan toplam 747 c¢ocuk yer
almaktadir. iliskilerin dl¢iimii igin, “Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi” kullanilmustir.
Sonuglar incelendiginde, Tiirk 6gretmenlerin ¢ocuklarla olan iliskilerinde yakinlik ve
bagimlilik algima diizeylerinin Amerikali 6gretmenlerden daha yiiksek oldugu, catisma
acisindan ise bir farklilik bulunmadigi gortilmektedir.

Sahin ve Anliak’in (2008) caligmalarinin amaci, 6zel ve devlet kurumlarinda
okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yas arasi ¢ocuklarin 6gretmenleriyle kurduklari
iliskiye dair bakis agilarmin incelenmesidir. Calisma grubunu Izmir’de bulunan 153
¢ocuk olusturmaktadir. Cocuklarin bakis acilarinin  belirlenmesinde  “Yar1
Yapilandirilmis Oyun Gorlismesi” kullanilmistir. Sonuglara gore, 6zel kurumlardaki
cocuklar, 6gretmenleriyle kurduklar iliskileri devlet kurumlarinda egitime devam eden
cocuklara gore daha olumlu algilamaktadir.

Kildan’in  (2008) arastirmasinin  amaci, okul Oncesi Ogretmenlerine
yapilandirmaci yaklasim temelinde verilen hizmet ici egitimin 6gretmen-cocuk iliskisi
ile ogretmen-ebeveyn iliskisi iizerindeki etkisini incelemektedir. Orneklemde,
Kastamonu’da bulunan 44 okul 6ncesi 6gretmeni ile 176 cocuk (4-6 yas) ve 352
ebeveyn yer almaktadir. Olgiimler i¢in bilgi formlarinin yam sira, “Ogretmen-Cocuk
Miskileri Olgegi”, “Ogretmen-Ebeveyn Iliskileri Olgegi” ve “Ebeveyn-Ogretmen
Miskileri Olgegi” kullanilmustir. Ogretmen-gocuk iliskisine dair analiz sonuglarina gére,
hizmet igi egitim sonunda deney ve kontrol gruplarinn “Ogretmen-Cocuk iliskileri
Olgegi” son test ortalama puanlari arasinda anlaml bir farkin olmadigi goriilmektedir.

Kildan (2011), bir diger arastirmasinda ilkdgretim ve okul Oncesi egitimde
O0gretmen-cocuk iliskilerini Ogretmen ve c¢ocuklarin Ozlelliklerine iliskin ¢esitli
degiskenler acisindan incelenmistir. Aragtirma, Kastamonu’da farkli branslardaki 276
ogretmen (Okul Oncesi, Simf, Sosyal, Tiirkge, Fen bilgisi, Sanat, ve Matematik) ve
1104 ¢ocuk yer almaktadir. Olgiim igin “Ogretmen-Cocuk iliskileri Olgegi”
kullanilmistir. Analizlerle birlikte elde edilen sonuclara gore, yalnizca Ogretmenlere
iligkin degiskenler acisindan, &gretmen-¢ocuk iligkisini deneyim yili ve brans tiirii
etkilemekte; yalnizca ¢ocuklara ait 6zellikler dikkate alindiginda ise, bu iliskiyi egitim
kademesi (sinif), cinsiyet ve okul Oncesi egitim alip almama durumunun etkiledigi
goriilmektedir. Ogretmenler ve cocuklara ait oOzellikler birlikte ele alindiginda,
ogretmen-cocuk iligkisinin; 6gretmenlerin deneyim yilindan, branglarindan, ¢ocuklarin

okul 6ncesi egitim alip almamasindan ve cinsiyetlerinden etkiledigi belirtilmektedir.
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Tok (2011), okul dncesi egitimde ¢ocuklar ve 6gretmenlerin aralarindaki iliskiyi
algilama bicimlerini ve bu durumun davraniglarina nasil yansidigini incelemistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu, 55 cocuk (6 yas) ve 8 Ogretmen olusturmaktadir.
Olgiimlerde iliski i¢in, Yar1 Yapilandirilmis Oyun Goriismesi ve Ogretmen Iliski
Goriisme Formu; davramslar icin, Ogretmen Etkilesim Olgegi ve Ogrenci Gozlem
Formu kullanilmigtir. Sonuglara gore, cocuklarin iligskiyi algilama big¢imleri, iligki
icerisindeki davranislarina yansimaktadir. Ogretmenlerin iliskiyi algilama bigimi ile
iliski icindeki davraniglar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmamaktadir. Ek olarak,
Ogretmenin iliskiyi algilama bicimi ile ¢cocugun iliskiyi algilama bi¢iminin farkli oldugu
goriilmektedir. Ogretmen ve gocuklarin cinsiyeti iliskiyi algilama bigimi iizerinde etkili
degildir. Anne-babanin egitim diizeyinin, ¢ocuklarin iliskiyi algilama bigimleri ve
davranislari tizerinde anlamli bir etkiye sahip degildir.

Demirkaya’nin  (2013) c¢alismasinda, kapsayici  egitim  ¢ergevesinde
anasiniflarinda 6zel gereksinimi bulunan ve bulunmayan cocuklarin Ogretmenleriyle
kurduklar1 iliskiler ve bu iliskiyi yordayan faktorler incelenmistir. Arastirmanin
katilimcilarini, 40 okul 6ncesi 6gretmeni ile 54 6zel gereksinimli ve 54 6zel gereksinimi
bulunmayan ¢ocuk olusturmaktadir. Olgiimlerde, “Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi” ve
“Anaokulu ve Anasmifi Davramis Olgegi” kullanilmistir. Calismanin  sonuglar
incelendiginde; 6zel gereksimli ¢ocuklarin, 6zel gereksinimi bulunmayan c¢ocuklara
gore Ogretmenleri ile daha ¢atismali ve daha az yakin bir iligki kurduklar1 bulunmustur.
Iliskiyi yordayan cocuklara iliskin faktdrlere bakildiginda; ¢ocuklarin ben merkezci ve
disa yonelim davranis puanlarinin ¢atisma diizeyini; sosyal etkilesim, sosyal kabul ve
bagimsizlik puanlarinin ise yakinlik diizeyini yordadigi goriilmektedir. Diger faktorler
acisindan; deneyim siiresi ve smf mevcudu degiskenlerinin bagimhilik diizeyini
yordadigi sonucuna ulasilmistir.

Tatl1 (2014), aragtirmasinda okul dncesi donemde ¢ocuklarin, ebeveynleriyle ve
ogretmenleriyle  kurduklar1 iligkilerinin  sosyal beceri diizeylerine etkisini
incelemektedir. Calismanin 6rneklemini, alt ve iist sosyo-ekonomik gruptaki 348 ¢ocuk
ile cocuklarin ebeveynleri ve dgretmenleri olusturmaktadir. Veriler toplanirken, "Cocuk
Ana-Baba Iliski Olgegi", "Ogretmen Cocuk Iliski Olgegi" ve "Anaokulu ve Anasinifi
Davranis Olgegi'nin Sosyal Beceri Alt Olgegi" kullanilmistir. Sonuglar incelendiginde;
olumlu 6gretmen-cocuk iligkisi ile ¢ocuklarin sosyal becerileri arasinda pozitif yonlii,

anlaml bir iligki oldugu goriilmektedir.
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Glindiiz’tin (2015) arastirmasinda, 48-60 aylik cocuklarin G6gretmen-¢ocuk
iligkileri ile cocuklarin akademik benlik saygilar1 ve okula sosyal uyum diizeyleri
arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmanin 6rneklemi, Agri'da MEB’a bagh ilkdgretim
okullarinin anasiniflar ile anaokullarma devam 272 ¢ocuktan olusmaktadir. Olgiimler
icin, " Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi", "Akademik Benlik Saygis1 Olcegi" icin "Okul
Sosyal Davranis Olgegi" kullanilmistir. Calisma sonucunda, akademik benlik saygist ile
olumlu 6gretmen-cocuk iligkisi arasinda anlamli ve pozitif yonli bir iliski oldugu
belirlenmistir. Olumlu 6gretmen-gocuk iliskisi puanlar1 artarken, g¢ocuklarin okula
sosyal uyum diizeyleri de artmakta, okulda olumsuz sosyal davranis sergileme diizeyi
ise azalmaktadir.

Yilmaz-Gen¢ (2016) tarafindan yapilan arastirmada, okul Oncesi egitimde
cocuklarin ve Ogretmenlerin cesitli degiskenlere gore Ogretmen-gocuk iliskisini
karsilikli olarak nasil algiladiklari incelenmistir Arastirmanin ¢alisma grubu, Bursa'da
okul oOncesi egitime devam eden 329 cocuk ile 32 Ogretmenden olusturmaktadir.
Iliskinin 6l¢iimiinde; cocuklar igin, “Cocuklarin Ogretmen Destegini Degerlendirmeleri
Olgegi”, dgretmenler icin “Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi” kullanilmistir. Yapilan
analizler sonucunda, cocuklarin ve 6gretmenlerin iliskiye yonelik bakis agilarinin farkl
oldugu ve ogretmenlerin mesleki deneyimi ile ¢ocugun yasinin iliskiler i¢in anlaml
yordayicilar olmadig belirlenmistir. Ogretmenlere gore iliski, erkek gocuklarla daha
catigmali, kiz ¢ocuklarla daha yakin ve bagimli olarak degerlendirilmektedir. Okul tiiri,
iliski i¢in anlamli bir yordayicidir. Buna bagh olarak, 6gretmenlerin algisina gore, 6zel
kurumlardaki ¢ocuklarla kurulan iligki, devlet kurumlarinin anasmiflarindaki ¢ocuklarla
kurulan iligkiye gore daha az bagimlidir.

Dereli (2016) calismasinda, Ogretmen-cocuk iliskisinin cocuklarin sosyal
yetkinlik ve sosyal problem c¢ozme becerilerini yordama durumunu incelemeyi
amaclamistir. Calismanin orneklem grubunda, okul 6ncesi egitime devam eden 4-5 yas
grubu 167 ¢ocuk bulunmaktadir. Veri toplama asamasinda, “Ogrenci-Ogretmen Iliski
Olgegi”, “Okul Oncesi Sosyal Yetkinlik” ve “Davranis Degerlendirme-Ebeveyn Formu
Olgegi” ile “Wally Cocuk Sosyal Problem Cdzme Dedektif Oyun Olgegi” araglarmdan
faydalanilmistir. Analizler sonucunda, 6gretmen-cocuk iliskisi ile sosyal yetkinlik ve
davraniglari, sosyal problem ¢6zme becerileri arasinda anlamli iligkiler oldugu
goriilmektedir. Ek olarak, 6gretmen-cocuk iliskisindeki ¢atisma ve yakinlik ¢ocuklarin

sosyal yetkinli ve davraniglarini, sosyal problem ¢6zme becerilerini yordamaktadir.
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Giileg ve Ivrendi (2016), yaptiklar1 ¢alismada gesitli degiskenlerle birlikte
ogretmen-cocuk iligkisinin 5-6 yas arasi ¢cocuklarin say1 kavrami becerilerini ne diizeyde
yordadigini incelemistir. Arastirmanin orneklemini, okul Oncesi egitime devam eden
199 cocuk ve 199 ebeveyn ile 100 6gretmen olusturmaktadir. Iliskinin belirlenmesinde
“Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi” kullanilmistir. Coklu regresyon analiziyle ulagilan
sonuglara gore, cocuklarin say1r kavrami becerilerini; ailelerin matematikle ilgili
etkinlikler yapmalari, 6gretmenlerin matematik etkinliklerine yer verme durumlar ve
matematik egitimi ortamina yonelik tutumlari ile 6gretmen-cocuk iliskisindeki catigma
diizeyi degiskenleri yordamaktadir.

Nur, Aktas Arnas, Abbak ve Kale (2018) aragtirmalarinda, okul 6ncesi donem
cocuklarmin anneleriyle ve ogretmenleriyle kurduklari iligkilerin ¢ocuklarin okula
uyumlarini yordama durumunu incelemistir. Calismanin 6rnekleminde, Adana'da devlet
kurumlarinda okul 6ncesi egitime devam eden 190 ¢ocuk (6 yas) ve ¢ocuklarin anneleri
ile ogretmenleri yer almaktadir. Ogretmenlerle kurulan iliskinin belirlenmesinde
“Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi” kullanilmistir. Analizler sonucunda, anne ve
ogretmenlerle kurulan olumlu iliskilerin ¢ocuklarin okul uyum davranislarindaki artisla,
catigmali ilskilerin 1se okula uyum davraniglarindaki azalisla iliskili oldugu
anlasilmagstir.

Goktas ve Giilay-Ogelman (2019) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada da okul
oncesinde Ogretmen-gocuk iligkisinin, ¢ocuklarin okula uyum diizeylerini yordama
durumu incelenmistir. Calismanin 6rnekleminde, Samsun’da anaokullarina devam eden
5-6 yas grubu 133 ¢ocuk ve 7 O6gretmen katilimci olarak yer almaktadir. Verilerin
toplanmasi icin “Ogrenci-Ogretmen Iliski Olcegi” ile “5-6 Yas Cocuklar1 i¢in Okula
Uyum Ogretmen Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Sonuglar; 6gretmen-cocuk
iliskisindeki uzlagsma ve yakinlik diizeyinin, ¢ocuklarin okula uyum diizeyini
yordamakta oldugunu gostermistir. Bununla birlikte, iliskideki bagimlilik, ¢ocuklarin
okula uyumlarini yordamamaktadir.

Altintag (2019), okul 6ncesi 6gretmenlerinin ¢ocuklarla olan iligkilerini algilama
bicimleri ile ¢ocuklarin sosyal becerileri arasindaki iliskiyi incelemistir. Arastirmanin
orneklemini, Isparta’da bulunan anaokullarina devam eden 209 ¢ocuk ve 16 okul 6ncesi
ogretmeni olusturmaktadir. Olgiimler sirasinda, "Ogrenci-Ogretmen Iliski Olgegi" ve
"4-6 Yas Sosyal Becerileri Degerlendirme Olgegi" kullanilmistir. Analizlerden sonra
ulagilan sonuglara gore, iliskide algilanan catisma arttikca ¢ocuklarin sosyal beceri

diizeylerinin azaldigi, yakinlik ve bagimlilik arttikca ise sosyal beceri diizeylerinin



32

arttig goriilmektedir. Ogretmen-cocuk iliskisinin niteligi ¢ocugun yasina, 6gretmenin
deneyimine ve sinif mevcudu degiskenlerine bagli olarak degismektedir.

Tim bu arastirmalar degerlendirildiginde, Tiirkiye’de son 20 yilda ¢gretmen-
cocuk iligkisine dair caligmalara yer verildigi, son zamanlarda ise bu arastirmalarin
arttig1 goriilmektedir (Altindas, 2019; Goktas ve Giilay-Ogelman, 2019; Nur vd., 2018).
Cogunlukla, nicel yontemler kullanilmis ve 6lgtimlerde 6gretmen degerlendirmelerinden
yararlanilmistir (Dereli, 2016; Demirkaya, 2013; Giindiiz, 2015; Kildan, 2011).
Gozlemlerin kullanildigi ve cocuklarin degerlendirmelerine yer verilen (Sahin ve
Anhak, 2008) arastirma sonuclarina gore ise ¢ocuk ve Ogretmen bakis acilarinda
farkliliklar bulundugu goze ¢arpmaktadir (Tok, 2011; Yilmaz-Geng, 2016). Bu iliski,
hem 6gretmen hem ¢ocuklara iliskin degiskenler agisindan incelenmistir. Calismalarin
pek cogunda, yas ve cinsiyet gibi demografik degiskenler sik¢a ele alinirken (Kildan,
2011; Tok, 2011), sosyo-ekonomik diizey degiskeni igin ayri bir Olgme araci
kullanilmamistir. Bunun igin, ebeveynlerin egitim ve gelir diizeyi bilgileri elde edilerek
degerlendirmeler yapilmaktadir (Beyazkiirk, 2005). Calismalarin sonuglarina gore, kiz
cocuklarin 6gretmenleriyle daha yakin iliskiler kurduklar, erkek cocuklarin ise daha
catismali iligkilere sahip olduklar1 goriilse de (Kildan, 2011; Yilmaz-Geng, 2016) bazi
arastrmalar cinsiyet agisindan anlamli bir fark bulunmadigini ortaya koymustur
(Beyazkiirk, 2005; Tok, 2011). Sosyo-ekonomik diizey acisindan, annenin egitim
diizeyi yiikseldikce Ogretmen ve ¢ocuklar arasinda olumlu iliskilerin arttig:
belirtilmektedir (Beyazkiirk ve Kesner, 2005). Yakin zamanda, bu iliski daha ¢ok okula
uyum ve sosyal becerilerle ilgili degiskenlerle birlikte arastirilmaktadir (Altindas, 2019;
Goktas ve Giilay-Ogelman, 2019; Nur vd., 2018). Okula uyum ve olumlu sosyal
beceriler ile iliskideki yakinlik arasinda pozitif iligkiler oldugu, bagimlilik ve ¢atisma ile
diisiik okula uyum ve sosyal beceri diizeyleri arasinda ise negatif iliskiler bulundugu
goriilmektedir (Dereli, 2016; Giindiiz, 2015; Tatli, 2014) Ayrica, az sayida kiltiirler
arasi ¢alisma bulunmaktadir (Beyazkiirk ve Kesner, 2005). Bu ¢alismalarin 6gretmen-
cocuk iligkisinin niteligine dair kiiltiirel farklarin bulunduguna isaret etmesi, Tiirk
orneklemindeki ¢aligmalarin artirilabilecegini diisiindiirmektedir.

Yurt disinda, 6gretmen ve ¢ocuklar arasindaki iliskileri inceleyen oldukga fazla
arastirma bulunmaktadir. Burada ogretmen-g¢ocuk iligkisi ile c¢ocugun 6zellikleri
arasindaki iligkileri konu alan arastirmalara deginilmistir. Birch ve Ladd (1997)
yaptiklart ¢alismada, okul dncesi egitimde 6gretmen-gocuk iligkisinin ¢ocuklarin okula

uyumlariyla olan iligkisini incelemistir. Katilimcilar, 5 yasinda 206 c¢ocuk ve
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ogretmenlerden olugmaktadir. Sonuglara bakildiginda, okula uyum giicliigii ve iliskideki
bagimlilik arasinda giiclii bir korelasyon oldugu gériilmektedir. Ogretmen ve cocuk
arasindaki bagimli iliskinin, ¢ocuklar i¢in diisiik akademik performans diizeyi, okula
iliskin olumsuz tutum ve diisiik diizeyde katilimlariyla iliskili oldugu ifade edilmistir.
Iliskinin diger alt boyutlar1 agisindan, ¢atisma diizeyi ile okuldan kaginma ve okulu
sevme, smiftaki isbirligine katilm diizeyleri de birbiri ile iliskilidir. Ogretmen ve
cocuklarin yakin iligkileri ile ¢ocuklarin akademik performanslari, okulu sevme ve
kendi kendini yonetme davranislar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur.

Hamre ve Pianta (2001) yaptiklar ¢alismada, anaokulundan ilkokul sekizinci
simifa kadar 6gretmen-gocuk iliskisi ile c¢ocuklarin akademik oOzellikleri arasindaki
iligkileri incelemistir. Arastirmanin Ornekleminde 179 ¢ocuk yer almaktadir.
Cocuklarin sinif icinde sergiledikleri davraniglarin ve ogretmen-cocuk iligkisinin
Olcimii i¢in Ogretmen degerlendirmelerinden faydalanilmigtir. Sonuglara gore,
akademik ve okulla ilgili ¢iktilar ile iliskideki bagimlilik ve ¢atisma arasinda boylamsal
olarak negatif yonde anlamli bir iliski bulunmaktadir. Bu manidarlik erkek ¢ocuklar ve
problem davranis gosteren cocuklar i¢in daha anlamlidir. Ayrica, ¢ocugun cinsiyeti,
etnik grup oOzelligi ve bilissel becerilerindeki degisiklik kontrol altina alindiginda da
ayni sonug ortaya ¢ikmistir.

Silver ve digerleri (2005) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada, okul 6ncesi donemde
olumsuz ebeveyn tutumu ve Ogretmen-¢ocuk iligkisinin ilkokula gegisten sonraki
siirecte dissallastirma davranisi lizerindeki rolii incelenmistir. Calismanin 6rneklemini
283 c¢ocuk olusturmaktadir. Regresyon analizi sonuglar1 incelendiginde; Ogretmen-
cocuk iligkilerindeki ¢atigmanin, anaokulundan tigiincii sinifa kadar olumsuz ebeveynlik
ve digsallagtirma davramisindaki hizli artis1 acgikladigi anlasilmaktadir. Digsallagtirma
davranigindaki azalmanin ise 6gretmen-cocuk iliskisideki yakinlik diizeyinin yiiksek
olmast ile iligkili oldugu, bu durumun ozellikle ilkokula gegiste yiiksek diizeyde
dissallastirma davranis1 gosteren ¢ocuklar i¢in anlamli oldugu goriilmektedir.

Baker (2006) arastirmasinda, erken ¢ocuklukta Ogretmen-gocuk iligkisinin
cocuklarin okula uyumlar1 tizerindeki roliinii boylamsal olarak incelemistir.
Arastirmanin 6rnekleminde, anaokulundan ilkokul besinci sinifa kadar egitimlerine
devam eden farkli etnik gruplardan 1310 g¢ocuk ve 68 Ogretmen yer almaktadir.
Kullanilan Olgekler, “Student-Teacher Relationshio Scale” ile “Behavior Assessment
System for Children—Teacher Rating Scales for Children” araglaridir. Ayn1 zamanda,

ilkokul diizeyi icin akademik basar1 testleri, okula uyum ig¢in ise dokiimanlar
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incelenmistir. Sonuglara gore; Ogretmen-cocuk iliskisinin niteligi; egitim kademesi,
cinsiyet ve okul tiirlerine gore farklilagmaktadir. Cinsiyet agisindan, kiz ¢ocuklarinin
erkeklere gore Ogretmenleri ile daha yakin ve daha az catismali iligkiler kurduklar
sonucuna ulasilmistir. Sinif diizeyinde, anaokulundan ilkdgretim yillarina dogru
iliskideki yakinligin azalisina yonelik bir egilim oldugu goriilmistiir. Bununla birlikte,
ogretmen-cocuk iligkisisi ¢ocuklarin sinif igerisindeki sosyal veya davranigsal ¢iktilarini
da yordamaktadir. Genel olarak, olumlu iliskiler, okula uyumu pozitif ve anlamli olarak
yordamaktadir. Aym1 zamanda, 6grenme ve davranig problemleri yasayan c¢ocuklar,
yasamayan akranlarina kiyasla okula uyum ve akademik basarilar1 agisindan olumsuz
sonuglarla karsilasirken, dgretmenleri ile de daha az yakin iliskiler kurmaktadir. Ote
yandan, o6gretmen-gcocuk iligkisinin, davranis problemlerinin g¢ocuklarin akademik
basarilar1 tizerindeki olumsuz etkilerini telafi edici bir 6zelligi oldugu anlasilmistir.

Palermo ve digerleri (2007), 6gretmen-¢ocuk iliskisi ile ¢ocuklarin akademik
hazirbulunugluklar1 arasindaki iliskiyi incelemistir. Caligmada, cocuklarin sosyal,
agresif davraniglari ve akran grubu tarafindan dislanma degiskenlerinin araci rolii de test
edilmistir. Orneklemde, anaokuluna devam eden, etnik ve sosyo-ekonomik 6zellikler
acisindan cesitlilik gosteren 95 ¢ocuk yer almaktadir. Verilerin toplanmasinda “Child
Behavior Checklist-Teacher Report Form”, “Child Behavior Scale”, “Student—Teacher
Relationship Scale” kullanilmistir. Yapilan nicel 6l¢iim ve analizler sonucunda,
cocuklarin sosyal davranis ve akran grubu tarafindan diglanma durumlariin 6gretmen-
cocuk iligkisi ile akademik hazir bulunusluk arasindaki iliskiye aracilik ettigi
goriilmektedir. Ayrica, 6gretmen-c¢ocuk iliskisindeki yakinlik ile ¢ocuklarin davraniglar
arasinda karsilikli bir iliski bulunmustur.

Ewing ve Toyler (2009) calismalarinda, 6gretmen-gocuk iligkisinin kalitesi ile
cocuklarin okula uyum davranislar1 arasindaki iligkide; ¢ocugun cinsiyetinin, etnik
grubun ve ogretmen ile ¢ocuk arasindaki etnik eslesmenin, diizenleyici roliinii
incelenmistir. Orneklemde, cesitli etnik gruplardan 301 cocuk ve ogretmen yer
almaktadir. Olgiim icin, “Student-Teacher Relationship Scale” kullanilmistir. Cinsiyet
ve etnik gruba dair bilgilere, yapilandirilmis goriismeler ve bilgi formlar1 araciligiyla
ulasilmigtir. Sonuglara gore, cocuklarin etnik grup ozellikleri 6gretmen-cocuk iligkisi
acisindan anlamli bir farklilik géstermemektedir. Cinsiyet agisindan ise kiz ¢ocuklarin
okula uyum davraniglart erkeklere gore 6gretmen-cocuk iliskisideki yakinligin daha
giiclii bir yordayicisidir. Ancak iliskideki bagimlilik agisindan, ¢ocugun cinsiyetinin

diizenleyici rolu bulunmamaktadir. Iliskideki catisma ise kiz ve erkek ¢ocuklar arasinda
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anlamli olarak farklilasmamaktadir. Son olarak, etnik grup 6zelligi ve 6gretmen-gocuk
arasindaki etnik eslesme 6gretmen-cocuk iliskisi ile okula uyum davraniglar1 arasindaki
iliskide diizenleyici role sahip degildir.

Zhang ve Sun (2011), yaptiklari boylamsal arastirmada, okul Oncesinde
cocuklarin davranig problemleri ie 6gretmen-gocuk iliskisi arasindaki karsilikli iligkiyi
incelemistir. Calismanin Ornekleminde, 2-3 yas arast 105 cocuk ve c¢ocuklarin
ogretmenleri yer almaktadir. Olgme araci olarak, “Student—Teacher Relationship Scale”
ve “Child Behavior Checklist/2—-3” kullanilmustir. Veriler iki kez okul basinda ve ilk
yilin sonunda toplanmistir. Sonuglara gore, digsallastirma davranislar ile 6gretmen-
cocuk iligkisindeki c¢atisma diizeyi arasinda ¢apraz dalga iliskisi oldugu bulunmustur.
Buna ek olarak, erken donemde igsellestirme davranis sorunlari ile ilerleyen donemde
ogretmen-cocuk iliskisindeki c¢atisma arasinda da capraz dalga iliskisi oldugu
belilrtilmektedir. Son olarak, igsellestirici ve dissallastirict davranig problemleri ile
ogretmen-cocuk iliskisindeki yakinlik arasinda anlamli diizeyde karsilikli bir iligki
bulunmamaktadir.

Roorda, Verschueren, Vancraeyveldt, Van Craeyevelt ve Colpin’nin (2014)
calismasinda, okul Oncesinde digsallastirma davranis problemleri gelistirme riski
bulunan ¢ocuklarin 6gretmen-gocuk iliskisi ile davranigsal uyumlari arasindaki karsilikli
iligkiler incelenmistir. Calisma grubunda 175 c¢ocuk ve Ogretmen yer almaktadir.
Olgiimler, dgretmen degerlerlendirmeleri aracilifiyla belirlenen araglar kullanilarak
yapilmistir. Sonuglara, gore 6gretmen-cocuk iliskisindeki gatisma ile digsallagtirma ve
igsellestirme davranig problemleri arasinda ¢ift yonlii anlamli iliskiler bulunmaktadir.
Miskideki bagimlilik ise i¢sellestirici davramslarla tek yonlii, prososyal davranislarla ¢ift
yonlii bir iliski igerisindedir.

Yurt disinda, o6gretmen-¢ocuk iliskisi ve c¢ocuklarin 6zellikleri ile ilgili
caligmalarin; cinsiyet, etnik grup o6zelligi, yas, sosyo-ekonomik diizey, davranig
problemleri, okulla ilgili akademik hazir bulunusluk ve okula uyum davraniglar1 gibi
degiskenlerle birlikte ele alindigi1 goriilmektedir (Baker, 2006; Hamre ve Pianta, 2001;
Silver vd., 2005). Calismalarda, ¢ogunlukla nicel yontemler kullanilmis, boylamsal
incelemeler yapilmis ve iligki karsilikli olarak ele alinip ileri diizey istatistikler
kullanilmistir (Roorda vd., 2014; Zhang ve Sun, 2011).

Hem yurt i¢i hem yurt dis1 ¢aligmalar birlikte degerlendirildiginde, cinsiyet, yas,
sosyal beceriler, problem davraniglar ve akademik basar1 ve 6gretmen-cocuk iliskisi ile

ilgili arastirma sonuglarmin benzer oldugu ancak yontemde kullanilan istatistiksel
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analizlerin farklilagtig1 goriilmektedir. Tiirkiye’deki arastirmalarda, yurt disindakilere
kiyasla sosyo-ekonomik diizey degiskenine daha az yer verildigi, yurt disinda ise etnik

cesitliligin daha sik ele alindig1 goriilmektedir.

2.6.2. Yiiriitiicii Islev Becerileri ile lgili Calismalar

Erken c¢ocuklukta yiiriitiicii islev becerilerine iligkin yapilmig ¢alismalar
kapsaminda yurt i¢ginde; Celik’in (2004) aragtirmasinda, 7-9 yas arast ¢cocuklarin bellek
ve vyiiriitiicli islev becerilerini kent ve koy baglaminda karsilastirarak incelemistir.
Calismanin 6rnekleminde, sehir merkezinde ve kdyde yasayan 64 ¢ocuk yer almaktadir.
Olgiimler igin, “Cocuklar Igin Bellek Olgegi” ve “Cocuklar I¢in Kategori Testi”,
“Raven Standart Progresif Matrisler Testi” kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore,
kentteki ¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerileri kdydeki cocuklara gore daha iyi bir
diizeydedir. Yas arttik¢a 6lcek ve testlerden alinan puanlar artmaktadir.

Tugay-ilyasoglu (2007) tarafindan yapilan arastirmanin amaci, 3-5 yas aras1 iki
dilli ve tek dilli ¢ocuklarin ketleme becerisi ve zihin kurami becerilerinin
incelenmesidir. Verilerin toplanmasinda zihin kurami ve ketleme deneyleri yapilmus,
“Peabody Kelime Testi” ve “Mis Gibi Yapma Testi” kullanilmistir. Sonuclar
incelendiginde, ketleme ve zihin kurami becerilerinin yasa gore farklilik gosterdigi,
ancak iki ve tek dilli ¢ocuklar arasinda anlamli bir farklilasma olmadig1 ortaya ¢ikmistir.

Aktan-Erciyes’in (2012) ¢alismasinin amaci, 3 yasindan itibaren ikinci bir dile
maruz kalan 4 ve 5 yaslarindaki ¢ocuklarin anadilleri ve yiiriitiicii islev becerilerini
incelemektedir. Arastirmanin drneklem grubu, Tiirk¢e ve Ingilizce egitim veren okullara
devam eden 4 ve 5 yas grubu toplam 106 cocuktan olusmaktadir. Olgiimler “Erken Dil
Gelisimi Testi - Tiirkge siiriim, Ingilizce siiriim”, “Degisken Kriterli Kart Esleme Testi”,
“Night-Day Task, Bear-Dragon, Snack-Delay Task, Gift-Delay Task” kullanilmistir.
Sonuglar incelendiginde, anadil ve ikinci dil yeterlilikleri arasinda yasa bagli farkliliklar
bulundugu goriilmektedir. Yiiriitiicii islev becerileri i¢in ikinci dil yeterliliginin 6nemli
bir etkisi oldugu anlasilmustir. Tkinci dildeki yeterliligin yiiksek olmasi, yiiksek yiiriitiicii
islev beceri performansi ile iligkilendirilmistir.

Karakelle ve Ertugrul (2012) tarafindan yiiriitiilen aragtirmanin amaci; zihin
kuramui, dil becerileri, ¢alisma bellegi ve yiiriitiicii islev becerileri arasindaki iliskilerin
gelisimsel agidan incelenmesi ve bu dogrultuda bir zihin kurami modeli ortaya

koymaktir. Arastirmanin 6rnekleminde, 36-48 ay aras1 100 ¢ocuk ve 53-72 ay aras1 101
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cocuk bulunmaktadir. Calismada veri toplama araci olarak; zihin kurami i¢in, iki yanlis
kani atfi testi ve bir goriiniis gerceklik testi kullanilmistir. Calisma bellegi ig¢in “Ters
Say1 Dizisi” ve dil becerileri i¢in “Tiirkge Erken Dil Gelisim Testi” araglarindan
faydalanilmistir. Son olarak, ylriitiicli islevler i¢cin “Boyut Degistirerek Kart Esleme
Gorevi” uygulanmistir. Bulgulara gore, lic yasta calisma belleginin zihin kuramin
yordama diizeyinin iist seviyede oldugu, bes yasta ise en yiiksek yordama giicline dil
becerisinin sahip oldugu goriilmektedir. Ek olarak, ii¢ yasta caligma belleginin, bes
yasta dil becerisi zihin kuramini dogrudan yordadig1 goriilmektedir.

Sezgin’in (2013) arastirmasinda, 6-8 yas arasi iistiin yetenekli ve normal gelisim
gosteren c¢esitli  degiskenlerle birlikte yiirlitiici  islev  becerileri agisindan
karsilastiilmistir. Orneklem; 1., 2., 3. ve 4. smuflara devam eden 197 cocuktan
olusmaktadir. Yiriitiicii islev becerilerinin olgiimiinde, “BRIEF-Behavioral Rating
Inventory of Executive Function” araci kullanilmistir. Calisma sonucunda, duygu
kontrolii ve irade egitimi alma durumunun ylriticli islevler agisindan olumlu ve
anlamli farklilik olusturdugu bulunmustur.

Etel ve Yagmurlu (2014), calismalarinda zihin kurami becerilerini sosyal
yeterlilik ve yiriitiici islev becerileri agisindan incelemistir.  Arastirmanin
katilimeilarini, 3-5 yas arast 107 cocuk olusturmaktadir. Verilerin toplanmasi
asamasinda, “Ankara Developmental Screening Inventory”, “Theory of Mind Scale”,
“The Turkish Expressive and Receptive Language Test”, “Peg-Tapping Task” ve “Day-
Night Task” kullanilmistir. Regresyon analizi sonucunda, yiriitiicii islevlerin zihin
kurami1 becerilerinin anlamli bir yordayicisi oldugu anlasilmistir. Alict dil becerisi ise
sosyal yetkinligi ve ylriitiicii islevleri dogrudan ve dolayli olarak da zihin kurami
becerilerini yordamaktadir.

Bir diger benzer arastirmada, Korucu (2014) tarafidan, erken ¢ocuklukta
yiirlitlicii islev becerileri; zihin kurami, sosyal yetkinlik ve saldirgan davranmislar
acisindan incelenmistir. Calismanin O6rneklem grubunda, 3 ve 6 yas arasindaki 212
cocuk ve gocuklarin aileleri ile dgretmenleri yer almaktadir. Olgiimler sirasinda “Zihin
Kurami Olgegi” kullanilmis, sosyal yetkinlik ile saldirgan davramislar &gretmen
degerlendirmeleriyle, 6nleyici kontrol ebeveyn degerlendirmesi ile, yiiriitiicli islevler
bireysel olarak degerlendirilmistir. Sonuclara gore, yiiriitiicli islevlerin sosyal yetkinlik,
saldirgan davranislar ve zihin kuramu ile iligkili oldugu bulunmustur.

Sahin (2015), cocuklarin yiiriitiicii islev ve duygu diizenleme becerilerini

baglanma oOriintiilerine gore incelemistir. Arastirmaya katilimci olarak, 6 yasinda 137
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cocuk dahil olmustur. Veri toplama araglarindan; "Tamamlanmamis Oyuncak Bebek
Hikayeleri", "Nesne Seciminde Esneklik Gorevi" ve "Okuldncesi Oz Diizenleme
Olgegi" kullanilmistir. Analiz sonuglar1 incelendiginde, yiiriitiicii islev becerileri ve
duygu diizenleme agisindan gilivenli baglanmis ¢ocuklarin 6lgek puanlarinin, kaginmaci
ve negatif baglanmis ¢cocuklara kiyasla daha ytiksek oldugu goriilmektedir.

Celik (2016), okul dncesi donemde yiirtitiicti iglev becerileri ile hazir bulunugluk
arasindaki iligkiyi incelenmistir. Calismanin katilimcilari, 4-5 yas aras1 69 ¢ocuktan
olusmaktadir. Olgiimler i¢in, yiiriitiicii islev becerileri sicak ve soguk olarak ele alinip
bireysel degerlendirmeler ile ebeveyn raporlar1 araciligiyla belirlenmistir. Sonuglara
gore, yirltiicli iglev becerileri sosyal ve bilissel agidan ilkokula hazir bulunuslugu
yordamaktadir.

Giiltekin-Ahg¢1 (2016a) ¢alismasinda, 3-5 yas arasi ¢ocuklarin ketleme becerisi
ve biligsel esneklikleri ile dil becerileri arasindaki iligkiyi incelemeyi amaglamistir.
Calisma grubunda 70 ¢ocuk yer almaktadir. Degerlendirmelerde, “Gece/Giindiiz
Gorevi”, “Esnek Madde Secimi Gorevi” ile “Tiirkce ifade Edici ve Alict Dil Testi”
kullanilmistir. Bulgular incelendiginde, bilissel esnekligin yasa gore farklilagtigi ve alici
dil becerileri ile iligkili oldugu goriilmektedir.

Giltekin-Ahg1t (2016b) bir diger arastirmasinda, 3-5 yas arasi ¢ocuklarin
yiiriitiicii islev ve dil becerileri ile annelerinin iskele kurma etkinlikleri arasindaki
iligkiyi incelemistir. Calisma grubunda 70 cocuk ve 20 anne yer almaktadir.
Olciimlerde, “Gece/Giindiiz Gorevi”, “Esnek Madde Secimi Gorevi”, “Cocuklar I¢in
Kazanma-Kaybetme Gorevi”, “Tiirkge Ifade Edici ve Alict Dil Testi” kullanilmustir.
Ayrica, annelerin iskele kurma etkinlikleri tangramlar kullanilarak gozlenmistir.
Bulgulara gore, annelerin iskele kurma davranislari ile gcocuklarin biligsel esneklik ve dil
becerileri arasinda anlamli iliskiler oldugu goriilmektedir.

Ogiitcen (2020) arastirmasinda, ¢ocuklarin geometrik sekilleri tanima durumlari
ile yiiriitiicli 1slev becerileri arasindaki iligkiyi incelemeyi amaclamistir. Karma desende
planlanmis ¢aligmanin katilimeilarini, Denizli’de okul dncesi egitime devam eden 48-66
ay aras1 100 cocuk olusturmaktadir. Olgiimler i¢in, “Cocukluk Dénemi Yénetici Islevler
Envanteri” ve “Geometrik Sekilleri Tanima Testi” araglarindan yararlanilmistir.
Analizlerle birlikte ulasilan sonuglara gore, toplam puanlar agisindan c¢ocuklarin
yiiriitiicii islev becerileri ile geometrik sekilleri tanima durumlar arasinda anlamli bir
iligki bulunmamaktadir. Yalnizca, “Geometrik Sekilleri Tanima Testi” daire alt

boyutunun yiiriitiicii islevlerle iliskili oldugu goriilmektedir. Ayrica, hem yiiriitiicii
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islevler hem geometrik sekilleri tanima durumu g¢ocuga iliskin sosyo-demografik
degiskenlere gore farklilasmamaktadir.

Tiirkiye’de yiiriitiicii islev becerileri ile ilgili yapilmis ¢alismalar incelendiginde,
erken ¢ocukluk egitiminde ve psikoloji alaninda yapilan c¢alismalarin ¢ogunun, bu
becerilerin dil ve zihin kurami ile iligkisine ve yasa bagli degisimine yonelik oldugu
goriilmektedir (Karakelle ve Ertugrul, 2012; Korucu, 2014). Son yillarda, egitim
alanindaki calismalar artmistir. Calismalarin neredeyse tamami nicel desende
planlanmustir. Olgiimler igin, performansa ve yetiskin degerlendirmesine dayali dlgme
araglar1 kullanilmaktadir (Giiltekin-Ahgi, 2016b; Sahin, 2015).

Yiiriitiicii islev becerileriyle ilgili yurt disinda yapilan ¢aligmalara bakildiginda,
Hughes ve Ensor (2007), cesitli degiskenlerle birlikte okul 6ncesi donemde yiiriitiicii
islev becerileri ve problem davraniglar arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Calismanin
ornekleminde, 3-4 yas aras1 122 ¢ocuk yer almaktadir. Zihin kurami ve sozel yetenek ile
yiiriitiict islev becerileri i¢in ¢oklu 6l¢timlerle ve ¢esitli uzmanlarca testler uygulanmas,
problem davraniglar derecelendirmeli bir 6l¢me araciyla degerlendirilmistir. Analiz
sonuclarina gore, zihin kurami becerileri ve sozel yetenek ile problem davranislar
arasinda anlamli iliski bulunmadig1 ancak yiiriitiicii islev becerileri ve problem
davraniglar arsinda giiclii ve anlamh bir iliski oldugu goriilmiistiir. Ayn1 zamanda, 3
yasta yiriitiicii islev becerileri, 2 yasta sozel yetenek ile 4 yastaki problem davranislar
arasindaki iligkide diizenleyici role sahiptir.

Wihlstedt, Thorell ve Bohlin (2008) tarafindan yapilan boylamsal arastirmada,
okul oncesinde dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu (DEHB) belirtileri ile
yiriitiicii iglev becerilerindeki zayifliklarin sosyo-duygusal problem davraniglarini
yordama durumu incelenmistir. Arastirmanin Ornekleminde, klinik dis1 87 ¢ocuk yer
almaktadir. Sonuglar, erken DEHB belirtilerinin ve yiiriitiicii islev becerilerindeki
zayifliklarin 2 yil sonraki problem davraniglarin yordayicist oldugunu gostermektedir.
Fakat yiiriitiicli islev becerilerindeki zayifliklara kiyasla DEHB belirtilerinin daha genis
bir alanda etkili davranig problemlerini agiklama giicii daha ytiksektir.

Brock ve digerleri (2009), c¢alismalarinda, sicak ve soguk yiiriitiicii islev
becerilerinin  ¢ocuklarin  akademik basarilar1 iizerindeki roliinii arastirmistir.
Arastirmanin 6rneklemi, anaokuluna devam eden 173 ¢ocuktan olusmaktadir. Sonuglara
gore, soguk yiiritiicii islev becerileri matematik bagarisini, 6grenmeyle ilgili sinif

davraniglarint ve etkilesimi yordamaktadir. Ancak, sicak ve soguk yiiriitiici islev
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becerileri birlikte incelendiginde akademik basar1 ve Ogrenme davranislarini
yordamadig1 ortaya ¢ikmuistir.

Dilworth-Bart (2012) arastirmasinda, okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin yiiriitiicii
islev  becerilerinin, sosyo-ekonomik diizey, ev-¢evre kalitesi ve akademik
hazirbulunusluk arasindaki iliskideki aracik roliinii incelemistir. Calisma grubunda 54-
66 aylik 49 cocuk ve c¢ocuklarin anneleri yer almaktadir. Veriler, ev gozleminde ve
laboratuarda toplanmistir. Analiz sonuglar1 incelendiginde, yiiriitiicii islev beceilerinin,
sosyo-ekonomik diizey ve matematige iliskin sonuglar arasindaki iligkiye aracilik ettigi
goriilmektedir. Bu bulgular, c¢ocuklarin sozel becerileri kontrol edildiginde de
dogrulanmaktadir.

Lawson ve Farah (2017) arastirmalarinda, yiiriitiicii islev becerilerinin, sosyo-
ekonomik diizey ve ¢ocuklarin akademik basarilar1 arasindaki iliskide ne 6l¢iide aracilik
roliine sahip oldugunu incelemeyi amaglamislardir. Calismanin verileri, bir bagka
arastirmanin veri setinden 6-15 yas arasi 336 cocuga iliskin bilgiye ulasilarak
toplanmistir. Analiz sonuglar1 degerlendirildiginde, SED’in iki y1l boyunca okuma ve
matematik basarisindaki degisiklikleri yordadigi anlagilmaktadir. Ek olarak, yiiriitiicii
islev becerileri SED ile matematik bagaris1 arasindaki iligkiye kismen aracilik
etmektedir.

Yurt disinda, okul 6ncesi donem ve egitim kapsaminda yapilmis ¢aligmalarda
yiiriitiicli islev becerilerinin ¢ogunlukla uzun vadede cocuklarin akademik basarilari
(Brock ve digerleri, 2009) ve problem davraslari ile olan iliskilerinin konu alindigi
goriilmektedir (Hughes ve Ensor, 2007; Wahlstedt vd., 2008) Sosyo-ekonomik diizeyin
dahil edildigi arastirmalarda ise yiiriitiicii islev becerilerinin akademik ve sosyal ¢iktilar
acisindan araci bir role sahip oldugu goriilmektedir (Dilworth-Bart, 2012; Lawson ve
Farah, 2017).

2.6.3. Ogretmen-Cocuk Iliskisi ve Yiiriitiicii islev Becerileri ile Tlgili Arastirmalar

Giiler-Yildiz, Ertiirk-Kara, Findik-Tanribuyurdu ve Gonen (2014) tarafindan
yapilan calismada, okul Oncesi donemde 06z diizenleme becerilerinin ¢ocuklarin
Ogretmenleri ile kurduklari etkilesimlerin niteligine gore incelenmesi amaglanmistir.
Calisma grubu belirlenirken Ankara’da bulunan 30 smif siirece dahil edilmistir. Veri
toplma asamasinda, Oncelikle “Sinif Degerlendirme Puanlama Araci (CLASS)”

kullanilarak 6gretmen-¢ocuk etkilesimi agisindan diisiik ve yliksek nitelige sahip 4 sinif
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secilmistir. Bu siniflarda bulunan 80 ¢ocuk igin “Okul Oncesi Oz diizenleme Olgegi”
uygulanmistir. Calismanin sonuglari, 6gretmen-gocuk etkilesiminin niteligine gore
cocuklarin yiiriitiicii islev becerilerinin farklilastigin1 géstermektedir. Sosyal uyum ve
hazzi erteleme becerileri acisindan anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.

Yoleri’nin (2017) ¢alismasinda erken ¢ocuklukta ¢ocuklarin mizag 6zelliklerinin
ve dil becerilerinin 6gretmen-¢ocuk iliskilerindeki yordama durumu incelenmistir.
Orneklemde, 195 cocuk ve 12 0Ogretmen bulunmaktadir. Veriler ebeveynler ve
ogretmenlerin degerlendirmeleri ile “Ogrenci-Ogretmen iliskileri Olgegi”, “Marmara
Gelisim Olgegi” ve “Cocuklar igin Kisa Mizag Olgegi” kullanilarak toplanmistir. Analiz
sonrast elde edilen sonuglara gore, Ogretmen-cocuk iliskisi, mizacin tepkisellik alt
boyutu arasinda negatif yonde, dil becerileri ile pozitif yonde iliskilidir. Son olarak,
mizacin tepkisellk alt boyutu ve dil becerileri, 6gretmen-cocuk iliskilerini anlamli
olarak yordamaktadir.

Rudasill, Rimm-Kaufman, Justice ve Pence’in (2006) arastirmalarinin amaci,
okul Oncesi donemde c¢ocuklarin miza¢ Ozelliklerinin ve dil becerilerinin
Ogretmenleriyle kurduklart iliskinin niteligini yordama durumunu incelemektir.
Calismanin 6rneklemine Virjinya Eyaleti’ndeki anaokullarina devam eden, farkli etnik
gruplardan, ailelerinin gelir durumu agisindan risk altinda bulunan 5 yasinda 99 ¢ocuk
ve mezuniyet dereceleri, yaslari, deneyim yillar1 ve maas miktari 6zellikleri agisindan
cesitlilik gosteren Ogretmenler katilmistir. Veriler, “Teacher-Student Relationship
Scale” kullanilarak, dil becerileri ise gozlem yoluyla ve mizag “Children’s Behavior
Questionnaire” araciyla olciilerek toplanmistir. Sonuglar incelendiginde, diistik diizeyde
dil becerisine sahip ve daha az utangag ¢ocuklarin 6gretmenleriyle kurduklari iligkilerin
daha catismali oldugu goriilmektedir. Dil ve davranissal ketleme becerileri yiiksek
diizeyde olan utanga¢ c¢ocuklarin ise daha bagiml iliskiler kurma olasiliklarinin fazla
oldugu bulunmustur. Ayrica, 6gretmenlerin bireysel farkliliklari, olumluya kiyasla
olumsuz Ogretmen-cocuk iligkilerini daha fazla yordamaktadir. Son olarak,
Ogretmenlerin Ozelliklerinin, catismali ve bagimli iliskilerdeki degisimi cocuklarin
becerilerine gore daha fazla agikladigi ortaya ¢ikmustir.

Rudasill ve Rimm-Kaufman’nin (2009), ¢alismasinda, ¢ocuklarin utangaglik ve
caba gerektiren kontrol becerilerini igeren mizag¢ Ozelliklerinin 6gretmen-gocuk
iligkisinin niteligi ile 6gretmen-cocuk etkilesiminin sikligima hem dogrudan hem de
dolayl olarak katkisini incelemektedir. Arastirmanin 6rneklemde, 819 c¢ocuk katilimci

bulunmaktadir. Veriler, okul dncesinde ¢ocuklar ortalama 54 aylikken ve birinci sinifta
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cesitli 6lgme araglartyla toplanmistir. Yapisal esitlik modeli analizi sonuglarina gore;
oncelikle, cocuklarin utangachiginin, caba gerektiren kontrol becerilerinin ve
cinsiyetlerinin dogrudan Ogretmen-g¢ocuk iliskisindeki c¢atisma ve yakinliga distk
diizeyde katkida bulundugu ortaya cikmustir. Ikinci olarak; ¢ocuklarin utangacligi,
cocugun baglattig1 6gretmen-¢ocuk etkilesimlerinin sikligini aciklarken, ¢aba gerektiren
kontrol becerisi, Ogretmenin baslattigi etkilesimlerin = sikligin1  agiklamaktadir.
Utangaclik, 06gretmen-¢cocuk etkilesimlerinin siklig1 aracilifiyla dolayli olarak
O0gretmen-¢ocuk iligkisindeki yakinligi yordamaktadir. Son olarak, cocugun ve
Ogretmenin baglattig1 etkilesimlerin siklig1 birbirleriyle ¢ift yonlii olarak iliskilidir.

Berry (2012) calismasinda, erken ¢ocuklukta ¢ocuklarin ketleme becerileri ile
ogretmen-cocuk iliskisi arasindaki iliskiyi boylamsal ve karsilikli olarak incelemistir.
Cocuklarin cinsiyeti, ailelerinin gelir ve egitim diizeyi, etnik grup degiskenleri kontrol
edilmistir. Arastirmanin Ornekleminde, yas ortalamasi 4,5 olan 1364 ¢ocuk ve
cocuklarin aileleri ile 6gretmenleri yer almaktadir. Veriler okul dncesinden ilkokul
dordiincii sinifa kadar gecen siirede tekrarli dlgiimlerle, “Continous Performance Test”,
“Aggression Problems scale of the Teacher Report Form” ve “Student-Teacher
Relationship Scale” araciligiyla toplanmistir. Sonuglara gore, okul 6ncesi ve ilkokulda
diisiik diizeyde ketleme becerisi, 6gretmen-¢ocuk iliskilerindeki yiiksek ¢atigsma diizeyi
ile iligkilendirilmistir. Bununla birlikte, ilerleyen siirecte ortaya ¢ikan c¢atigma da daha
diisiik diizeyde degerlendirilen ketleme performansin1 agiklamaktadir. Bu iliski
ilkokulda kiz ¢ocuklar1 i¢in daha gii¢liidiir. Son olarak, ketleme ile 6gretmen-gocuk
catigmas1 arasindaki iliskide ¢ocuklarin dikkat ve saldirganlik sorunlarinin diizenleyici
role sahip oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Weiland, Ulvestad, Sachs ve Yoshikawa (2013) c¢alismalarinda sehir
merkezindeki bir resmi okul oncesi egitim kurumunun sinif kalitesi ile ¢ocuklarin
yiiriitiicti islev becerileri ve kelime dagarciklar1 arasindaki iliskileri incelemislerdir.
Orneklemde ¢esitli etnik gruplardan, 4 yasinda 414 ¢ocuk yer almaktadir. Olgiimler,
cesitli araglarla bahar ve gliz doneminde toplanmistir. Sonuglar icelendiginde, yiiriitiicli
islev becerileri ile sinif kalitesi arasindaki iligskinin dogrusal modeller igin zayif oldugu
ya da dogrusal bir iligkinin bulunmadigi ortaya ¢ikmistir. Ketleme becerisi ile siif
kalitesi arasinda ise kuadratik iligkiler bulunmustur. Bu iliski, simif kalitesinin yiiksek
oldugu smiflarda daha giicliidiir. Bu bulgunun aksine, smif kalitesinin daha diisiik
oldugu durumda, Sinif katliesi alt boyutlarindan olan sinif organizasyonunun, diger alt

boyutlara kiyasla, ¢cocuklarin ¢alisan bellek ve ketleme becerisinin en gii¢lii yordayicisi
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oldugu hipotezi reddedilmistir. Sonug olarak, siif kalitesi ile ¢ocuklarin becerileri
arasinda giiclii iliskiler bulunmustur.

Blair, McKinnon ve Family Life Project Investigators (2016) aragtirmalarinda,
O0gretmen-gocuk iligkisi ile cocuklarin akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi ve
yiritiicii islev becerilerinin bu iliskideki diizenleyici roliinii boylamsal olarak
incelemistir. Arastirmanin Orneklemini, ¢ogunlukla aileleri diisiik gelirli ve kirsal
kesimde bulunan 48 aylik 1292 katilimci ¢ocuk olusturmaktadir. Analizlerle birlikte
ulasilan sonuglara gore, yiiriitiicii islev becerilerinin ve olumlu 6gretmen-¢ocuk
iliskisinin, matematik becerisinin yordayicisi oldugu bulunmustur. Ancak bu bulgu,
“Kindergarten (ECLS-K) Mathematics Assessment Battery” i¢in gegerlidir,
“Woodcock-Johnson 1l Tests of Achievement Applied Problems” 6l¢egi i¢in anlaml
degildir. Yiiksek diizeyde yiiriitiicii islev beceri performansi ve olumlu 6gretmen-gocuk
iligkisi ise yiiksek diizeyde matematik becerisiyle iliskilidir. Anaokulunda ECLS-K
Olceginden alinan puanlara gore matematik becerisi diisiik olan ve yiiksek diizeyde
yuriitiicii islev performans: ile o6gretmenleriyle olumlu bir iliskiye sahip olan
cocuklardan beklenen matematik becerisinin kiigiik yas grubunda daha yiiksek oldugu
bulunmustur. Ote yandan, biiyiik yas grubunda diisiik diizeyde matematik becerisine
sahip cocuklar arasinda daha 6nce en diisiik matematik becerisine sahip ¢ocuklarin,
kiiglik yas grubunda zayif yiiriitiicii islev performansina ve daha az olumlu 6gretmen-
cocuk iliskisine sahip olduklar ortaya ¢ikmustir.

Choi, Castle, Williamson, Young, Worley, Long ve Horm (2016)
aragtirmalarinda, okul oOncesi donemde Ogretmen-gocuk etkilesimlerinin ketleme
becerisi tizerindeki roliinii incelemislerdir. Arastirmanin 6rneklemini Oklahoma'da
Head Start programinin uygulandigi kurumlarda bulunan 51 smiftan toplam 169 ¢ocuk
olusturmaktadir. Cocuklarin ketleme becerileri, gliz ve bahar donemlerinde iki kez
Olctilerek, Ogretmen-cocuk etkilesimi ise gliz doneminde bir kez CLASS araci
kullanilarak degerlendirilmistir. Analiz sonuglari, hiyerarsik regresyon modeline gore
nitelikli 6gretmen-gocuk etkilesimlerinin ¢ocuklarin 6 ay iginde gelisme gdsteren
ketleme becerileri iizerinde anlamli etkileri bulunmadigimi gostermistir. Fakat, nitelikli
O0gretmen-cocuk etkilesimlerinin gerceklestigi siniflarda, baslangicta ketleme agisindan
zayif performans gosteren ¢ocuklarin, bir sonraki donemde ketleme becerilerinde daha
yiiksek performans sergiledikleri anlasilmistir.

McKinnon ve Blair (2018) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada, okul 6ncesi donemde

cocuklarin yiiriitiicii islev becerilerinin 6gretmen-cocuk iliskilerini yordama durumu
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boylamsal olarak incelenmistir. Calismanin diizenleyici degiskenleri; digsallastirma
davranig problemleri, sozlii zeka ve akademik basaridir. Veriler, diisiik sosyo-ekonomik
diizeydeki 1,292 ailenin ve c¢ocugun bilgilerini igeren ‘“Family Life Project”
ornekleminden  alinmustir.  Olgiimler  igin,  yiiriitiici  islev  becerilerinin
degerlendirilmesinde ¢ok boyutlu bir batarya uygulanmis ve akademik basari ile
standartlastirilmis sozel zeka testleri kullanilmistir. Davranis problemleri ebeveynler
tarafindan raporlanmistir. Anaokulu, birinci ve ikinci sinif 6gretmenleri 6gretmen-cocuk
iliskileri hakkinda degerlendirme yapmistir. Analiz sonuglari, yiiriitiicii islevlerin
cocuklar 48 aylikken yakinligini pozitif olarak yordadigim1 ve anaokulundaki
ogretmenlerle olumsuz iligkileri yordadigini, ancak ilerleyen donemde yakinlik veya
catisma boyutlarinda anlamli bir degisiklik olmadigini ortaya ¢ikarmistir. Sézel zeka,
yiiriitiicli islev becerileri ile yakinlik ve catisma arasindaki iliskileri diizenlemektedir,
ilerleyen donemde ise iliskilerdeki yakinligi degil yalnizca ¢atismayi yordamaktadir.

Capobianco (2018) c¢alismasinda, yiiriitiicii islev becerileri ve 6gretmen-¢ocuk
iligkisinin okula hazirbulunuslugu yordama durumunu arastirmistir. Calismanin
ornekleminde, Kuzey Karolina bolgesindeki okul oncesi egitim kurumlarina devam
eden 3-6 yas aras1 68 ¢ocuk yer almaktadir. Yiiriitiicii islev ve okula hazirbulunusluk
becerileri performansa dayali gorevlerle ve ailelerin doldurdugu anketlerle dl¢tilmiistiir.
Ogremen-cocuk iligkisinin  niteligi ~ 6gretmenler ve  ¢ocuklar  tarafindan
degerlendirilmistir. Analiz sonuglarina gore, yliriitiicli iglev becerileri, 6gretmen-¢ocuk
iliskisi ve okula hazir bulunusluk arasinda anlamli ve ¢ok yonlii iliskiler bulunmaktadir.
Ozellikle ketleme becerisinin 6gretmen-gocuk iliskisindeki catisma ile giiclii bir iliski
icinde oldugu ortaya ¢ikmustir. EK olarak, ketleme ve davranigsal hazir bulunusluk
arasindaki iliski, 6gretmen-gocuk iliskisindeki ¢atisma araci degisken olarak kontrol
edildiginde anlaml1 degildir.

Vandenbroucke, Verschueren, Desoete, Aunio, Ghesquiére ve Baeyens (2018)
arastirmalarinda, 6gretmen-gocuk iligkisinin ¢alisan bellek gelisimi {izerindeki etkisini
ve akademik basartyr yordama durumunu incelemislerdir. Orneklemde, okul 6ncesi
donemde bulunan 107 cocuk yer almaktadir. Olgiimler, anaokulunda ve ilkokul birinci
sinifin sonunda gerceklesmistir. Sonuglar incelendiginde, ¢alisan bellegin iki alt boyutu
olan sozel dongii ve gorsel uzamsal taslak alaninda zamanla orta ve biiyiik derecede
artislarin ve merkezi yiiriitme sisteminde ise biiylik derecede artisin ortaya ¢iktig
goriilmektedir. Ogretmen-cocuk iliskisindeki bagimlilik, birinci smif sonunda

cocuklarin gorsel uzamsal taslak performansini énemli 6l¢iide yordamustir. EK olarak,
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gorsel uzamsal taslak ve sozel dongli performansi okuma ve matematik basarilarini
yordamaktadir. Sonug olarak bu arastirma, 6gretmen-cocuk iligkisinin niteliginin ¢aligan
bellek performansini i¢in 6nemli oldugunu ve bunun da akademik basar1 {izerindeki
rollinii vurgulamaktadir.

McKinnon ve Blair (2019) ¢alismalarinda, ¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerileri,
erken okuma ve matematik basarilart ile 6gretmen-cocuk iliskisi arasindaki karsilikl
iliskileri boylamsal olarak incelemistir. Cocuklarin etnik grupla ilgili 6zellikleri ve
okullarinin bulundugu bolgeye gore belirlenen sosyo-ekonomik diizey, problem
davranis ve soOzel zeka degiskenleri kontrol degiskenleri olarak ele alinmistir.
Arastirmanin ornekleminde 759 ¢ocuk yer almaktadir. Veriler, anaokulunun giiz ve
bahar doneminde, bir de birinci smif giiz goneminde toplanmigtir. Analizlerle elde
edilen sonuglara gore, yiiriitiici islev becerileri ile matematik basaris1 arasinda cift
yonli ve anlamli bir iliski bulunmaktadir. Bununla birlikte, catigsmalr iligkiler yiiriitiicii
islev becerilerini ve okuma basarisini yordamaktadir. Son olarak, iligkideki yakinlik ile
cocuklarin yiiriitiicli islev becerileri ve akademik basarisi arasinda anlamli bir iliski
bulunmamustir.

Suntheimer ve Wolf (2020) 6gretmen-gocuk iliskisindeki yakinligin, okul dncesi
donemde kiimiilatif risk altinda bulunan g¢ocuklarin anaokuluda gegirdikleri bir yil
boyunca yiiriitiicii islev becerileri ve akademik basarilarinin degisimi tizerindeki roliinii
incelemistir. Calismanin verileri bir bagka arastirmanin 2010-2011 yillar1 giiz ve bahar
donemlerine ait veri grubundan alinmistir. Analizler ortalama yaglar1 5,6 olan 11,100 ile
11,800 arasinda g¢ocuk katilimcmin verileri tizerinde gergeklestirilmistir. Bulgular
degerlendirildiginde, kiimiilatif riskin tiim sonuglarla negatif yonde iligkili oldugu ve
ogretmen-cocuk iligkisindeki yakinlhigin ise tiim sonuglarla pozitif yonde iliskili oldugu
goriilmektedir. Ogretmen-cocuk iliskisindeki yakmligm kiimiilatif risk ve calisma
bellegi ile okuma puanlar1 arasindaki iliskide diizenleyici degisken oldugu; bilissel
esneklik, ketleme veya matematik puanlari ig¢in bu etkinin anlamli olmadigi ortaya
cikmustir.

Ogretmen-gocuk iliskisi ile yiiriitiici islev becerilerinin birlikte ele alindig
calismalar igerisinde, Tirkiye’de dogrudan bu konuda yapilmig bir calismaya
rastlanmamustir. Yurt disinda ise az sayida benzer ¢alisma oldugu goriilmektedir ve bu
arastirmalarin birgogu Amerika’da gergeklestirilmistir (6rn: McKinnon ve Blair, 2019).
Caligsmalara genellikle diisiik gelirli aileler dahil edilmis (Choi vd., 2016; McKinnon ve

Blair, 2018; Suntheimer ve Wolf, 2020), az sayida arastirmada ise sosyo-ekonomik
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diizey kontrol degiskeni olarak ele alinmistir (McKinnon ve Blair, 2019). Arastirma
sonuclarinin biiyiikk oranda ortak paydasi, yiiriitiicii islev becerileri acisindan en ¢ok
ketlemenin Ogretmen ve c¢ocuklar arasindaki catismali iliskilerle iliskili oldugu
sonucudur (Capobianco, 2018; Rudasill vd., 2006). Cocuklarin ketleme becerilerindeki
diisiik puanlarin 6gretmenleriyle iliskilerindeki catisma puanlarindaki artigla iliskili
oldugunu gosteren arastirmalar mevcutken (Berry, 2012; Weiland vd., 2013), Choi ve
digerleri (2016), cocuklarin ketleme puanlarindaki degisimin Ogretmenleriyle olan
etkilesimleriyle iliskili olmadigimi ifade etmektedir. Ogretmen-¢ocuk iliskisindeki
bagimlilik ise yakinlik ve catismaya gore daha az ele alinmistir (Rudasill vd., 2006).
Yiiriitiicii islev becerilerinin bilesenleri agisindan da daha ¢ok ketlemeye yer verilirken
biligsel esneklik goérece daha az incelenmistir (Suntheimer ve Wolf, 2020). Bununla
birlikte, bu iki degisken arasindaki iliski arastirihirken; ¢ift yonlii, boylamsal
calismalarin ve farkli iliski modellerinin kullanildig1 goriilmektedir (Choi vd., 2016;
Rudasill ve Rimm-Kaufman, 2009; Vandenbroucke vd., 2018). Degiskenlerin
konumuna bakildiginda, yiiriitiicii islev becerilerinin 6gretmen-c¢ocuk iligkisini yordama
giiciine (McKinnon ve Blair, 2018; Rudasill vd., 2006) veya okula iligkin ¢iktilardaki
araci roliine (Blair vd., 2016) deginildigi ortaya ¢ikmaktadir. Ayni1 zamanda, yiritiicii
islev becerilerinin 6gretmen-cocuk iliskisi tarafindan ne sekilde ve hangi diizeyde
aciklandigi da incelenmistir (Weiland vd., 2013). Sonu¢ olarak, aradaki iligki ile
dogrulanan modeller cesitlilik gostermektedir. Bu konuda yapilan aragtirmalara son

zamanlarda agirlik verildigi ve ilgili literatiiriin gelismekte oldugu anlagilmaktadir.
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BOLUM I11

YONTEM

Bu ¢aligmanin amaci, aileleri farkli sosyo-ekonomik diizeylerde bulunan 54-72
aylik ¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerileri ile 68retmen cocuk iliskisi arasindaki iliskiyi
incelemektir. Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem bilgisi, arastirmada
kullanilan veri toplama araglari, veri toplama siireci ile verilerin analizine iligskin bilgiler

yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu ¢alisma; tarama modelinde olup, deneysel olarak manipiile edilmeyen, iki ya
da daha fazla degisken arasindaki iliskilerin incelenmesinde kullanilan bir yontem olan
iligskisel arastirma tiiriinde planlanmistir (Fraenkel & Wallen 2011). Tarama modeli;
orneklemi olusturan katilimcilarin tutum, goriis ve egilimlerinin nicel bir sekilde
tanimlanmasina ve bu tanimlarin evrende genellenebilmesine olanak taniyan, verilerin
siklikla Olgcekler ve yapilandirilmis goriismeler araciligiyla toplandigr kesitsel ve
boylamsal c¢alismalar olarak tanimlanir (Fowler, 2008). Karasar (2012), iliskisel
calismalar1 tarama arastirmalar1 kapsaminda ele almistir. Kesfedici ve yordayici olmak
tizere iki tiirli bulunan iliskisel aragtirmalarda degiskenler arasindaki iligkinin yonii ve
giicii incelenir. (Fraenkel & Wallen 2011; Mertens, 2010). Bu ¢alismada da degiskenler
arasl iligki ve yordama durumu kesitsel olarak incelenmektedir.

Aragtirmanin  bagimsiz degiskenleri; ¢ocuklarin cinsiyeti ve ailelerinin
bulundugu sosyo ekonomik diizey, yiiriitiicii islev becerileri ve bagimli degiskeni ise

ogretmen-cocuk iligkisidir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu ¢alismanin evrenini Adana ilinde okul 6ncesi egitime devam eden 42.386
cocuk ve 2.349 okul dncesi 0gretmeni olusturmaktadir. Milli Egitim Bakanligi (2018)
istatistiklerine gore 2017-2018 yillarinda, Adana’da 3-6 yas arasi, MEB’e bagli resmi
kurumlarda 35.248, 6zel kurumlarda 3.451, MEB dis1 kurumlarda 3.687 olmak {izere
toplam 42.386 ¢ocuk okul dncesi egitimden faydalanmaktadir.
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Arastirmanin 6rneklemi ise 6rneklem birimi olarak; Seyhan, Cukurova, Yiiregir
ve Sarigcam merkez ilgelerinde bulunan MEB’e bagli 6zel ve resmi anaokullari, gdzlem
birimini ise bu kurumlara devam eden 54-72 ay arasi, normal gelisim gosteren 598
cocuk ile ¢ocuklarin aileleri ve bu okullarda gorev yapmakta olan 143 okul oncesi
ogretmeni olusturmaktadir. Yiiriitiicli islev becerileri 5 yas ve sonrasinda daha belirgin
ozellik gosterdiginden ve Tiirkiye’de 3-4 yasta okullasma orami (% 38,55) diisiik
oldugundan ¢alismanin 6rneklemini olusturan gocuklarin yas araligi 54-72 ay olarak
belirlenmistir (Best, Miller & Jones, 2009; MEB, 2019). Orneklem biiyiikliigii ise G-
Power programi kullanilarak belirlenmistir I. Tip hata degeri ,001, giiven diizeyi ,99 ve
giic analizi degeri ,99 iken orneklem biyiikliigli 534 olarak hesaplanmistir. Ulagsilan
orneklem sayis1 ise 598 olmustur.

Orneklem belirlenirken arastirmanin amaci geregi farkli sosyo-ekonomik
ozelliklere sahip ailelere ulasilmasi gerekmektedir. Bu nedenle ¢alismaya tiim merkez
ilgeler dahil edilerek maksimum ¢esitlilik ornekleme yontemi kullanilmigtir. Bu
yontemde bolgeler ya da bireyler, 6rnek icerisindeki ¢esitliligi en iist diizeyde tutma
Olglitiine gore belirlenir (Mertens, 2010). Maksimum ¢esitlilik 6rnekleme, problem
dogrultusunda kendi igerisinde benzerlik gosteren c¢esitli durumlarin belirlenmesini ve
bu durumlar tizerinde ¢alisilmasint miimkiin kilar (Biytikoztiirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz & Demirel, 2016).

3.2.1. Katihmac1 Cocuklar ve Ailelerine Ait Demografik Bilgiler

Tablo 1°de katilimci ¢ocuklarin yas ve cinsiyetleri ile ailelerinin yas ve egitim

durumu 6zelliklerinin dagilimina iliskin bilgiler yer almaktadir.
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Tablo 1.

Katilimer Cocuklarin ve Ailelerinin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimlar

N %
Cocugun Yast 54-60 180 30,1
61-66 112 18,7
67-72 306 51,2
Cocugun Kiz 314 52,5
Cinsiyeti Erkek 284 47,5
Ebeveynin Yas1 19-24 21 3,5
25-32 243 40,6
33-38 216 36,1
38-43 90 15,1
44-49 22 3,7
50+ 6 1,0
Annenin Egitim  Okur yazar degil 15 2,5
Durumu Okur yazar 14 2,3
[lkokul mezunu 122 20,4
Orta okul mezunu 102 17,1
Orta 6gretim mezunu 192 32,1
Fakiilte/ytliksek okul mezunu 142 23,7
Lisansiistii/uzmanlik 11 1,8
Babanin Egitim  Okur yazar degil 12 2,0
Durumu Okur yazar 7 1,2
[lkokul mezunu 117 19,6
Orta okul mezunu 91 15,2
Orta 6gretim mezunu 193 32,3
Fakiilte/yiiksek okul mezunu 152 25,4
Lisanstiisti/uzmanlik 26 43

Tablo 1°de belirtildigi gibi caligmaya katilan ¢ocuklarin yaslar1 incelendiginde
cocuklarin %30,1’inin 54-60 ay araliginda (180 ¢ocuk), %18,7’sinin 61-66 ay araliginda
(112 gocuk), %51,2’sinin 67-72 ay araliginda (306 g¢ocuk) olduklar1 goériilmektedir.
Calismada yer alan cocuklarin %52,5’1 kiz (314 ¢ocuk), %47,5’1 erkektir (284).
Ebeveynlerin %3,5’1 19-24 yas araliginda (21 ebeveyn), %40,6’s1 25-32 yas araliginda
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(243 ebeveyn), %36,1°1 33-38 yas araliginda (216 ebeveyn), %15,1°’1 38-43 yas
araliginda (90 ebeveyn), %3,7’si 44-49 yas araliginda (22 ebeveyn), %1,0’1 ise 50+ yas
grubunda (6 ebeveyn) yer almaktadir. Ebeveynlerin yaslarina iliskin bilgi, formu
dolduran tek bir ebeveynin (anne ya da babanin) verdigi yanitlar temel alinarak
olusturulmustur. Genel Bilgi Fofmu’nda anne ve baba yas1 ayr1 degiskenler olarak ele
alimmamastir.

Katilimcr annelerin egitim durumuna bakildiginda, annelerin %2,5’inin okur
yazar olmadigi (15 anne), %2,3’lniin yalnizca okur yazar oldugu (14 anne),
%20,4’iniin ilkokul mezunu (122 anne), %17,1’inin orta okul mezunu (102 anne),
%32,1’inin orta 6gretim (192 anne), %23,7’sinin fakiilte ya da yiiksek okul mezunu
(142 anne), %]1,8’inin lisansiisti mezunu ya da uzman (11 anne) olduklar
anlagilmaktadir. Babalarin ise %2,0’1 okur yazar degildir (12 baba), %1,2’si yalnizca
okur yazar (7 baba), %32,3’l ilkokul mezunu (117 baba), %15,2’si orta okul mezunu
(91 baba), %32,1°1 orta dgretim (193 baba), %25,4’1 fakiilte ya da yiiksek okul mezunu
(152 baba), %4,3’1 lisanstistii ya da uzmanlik derecesine sahiptir (26 baba).

3.2.1.1. Katiima Ailelerin Sosyo-Ekonomik Diizeyine iliskin Demografik Bilgiler

Ailelerin  sosyo-ekonomik diizeyleri iki asamali kiimeleme analizi ile
belirlenmistir. Analiz sonucunda alt ve iist sosyo-ekonomik diizeyi ifade eden iki kiime
olugsmustur. Kiimeleme analizine dahil edilen 12 degiskenden 6nem diizeyi (predictor
importance) % 30’un altinda kalan 5 degisken (konutun kira veya aitlik durumu, oda
sayisi, hanehalki biliytikligii, sosyal etkinlige katilma sikligi, ve dergi aboneligi) grup
homojenliklerinin artirilmasi i¢in analizden ¢ikarilmistir. Onem diizeyinin biiyiikliigiine
gore ortalama aylik gelir (1,00), annenin egitim diizeyi (,99), 1sitma diizeni (,93), esya
sayist (,93), babanin egitim diizeyi (,91), annenin meslegi (,44) ve evde bulunan kitap
sayist (,36) degiskenleri isleme alinmistir. Olusan kiimelerin kalitesi orta diizeyde ve
Silhouette degeri ,3’tiir. 299 aile iist sosyo-ekonomik diizeyde, 299 aile alt sosyo-
ekonomik diizeyde yer almaktadir. Tablo 2’de alt ve {ist sosyo-ekonomik diizeyde yer

alan ailelerin 6zellikleri ile ilgili betimsel analiz sonuglart yer almaktadir.
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Tablo 2.

Katilimci Ailelerin Sosyo-Ekonomik Diizey Ortalamalart

Sed Ortalama  Anne Isitma Esya Baba Annenin Kitap
Aylik Egitim Diizeni  Sayist  Egitim Meslegi  Sayisi

Gelir Diizeyi Diizeyi
Ust 27,4 47,2 49,2 8 48,8 44.5 30,8
(3031- (Lisans)  (Kalorifer/ (Lisans)  (Caligmiyor) (5)
4040 TL) Klima)
Alt 48,8 37,1 88,0 5 36,1 78,9 47,8
(1200- (Ilkokul)  (Soba) (llkokul)  (Caligmiyor) (Hig)
2020 TL)

Tablo 2’ye gore, list sosyo-ekonomik diizeyde yer alan ailelerin %27,4’{inlin
ortalama aylik gelir diizeyi 3031-4040 TL araliginda, alt sosyo-ekonomik diizeyde yer
alan ailelerin %48,8’inin ise ortalama aylik gelir diizeyi 1200-2020 TL araligindadir.
Ust SED’de yer alan annelerin %47,2’si lisans mezunuyken, alt SED’de bulunan
annelerin %37,1°1 ilkokul mezunudur. Ust SED ‘deki ailelerin %49,2’si 1sitma sistemi
olarak kalorifer ya da klima kullanmaktadir. Alt SED’de yer alan ailelerin ise
%88,0’min soba kullandig1 goriilmektedir. Ust SED’de evdeki ortalama esya sayisinin
8, alt SED’deki ailelerin evlerindeki ortalama esya sayisinin 5 oldugu goriilmektedir.
Cocuklarin babalarinin egitim durumu incelendiginde tist SED’de bulunan babalarin %
48,8’inin lisans mezunu, alt SED’de bulunan babalarin %36,1’inin ilkokul mezunu
olduklar1 anlasilmaktadir. Ust SED’deki annelerin %44,5 c¢alismazken, alt SED’deki
annelerin ise %78,9’u ¢alismamaktadir. Ust SED’deki ailelerin %30,8’i bir ayda
ortalama 5 kitap alirken, alt SED’deki ailelerin %47,81 hig kitap almamaktadir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Calismada, verilerin toplanmasi amaciyla demografik bilgilere ulasilmasi ve
sosyo-ekonomik diizeyin belirlenmesi i¢in Genel Bilgi Formu’ndan yararlanilmistir.

Cocuklarin vyiiriitiicii islev becerilerini dl¢gmek i¢in Cocukluk Dénemi Yonetici Islevler
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Envanteri (CDYIE), 6gretmenleri ile olan iliskilerini degerlendirmek igin ise Ogretmen
Ogrenci Iliski Olgegi (OOIO) kullanilmistir.

3.3.1. Genel Bilgi Formu

Bu form, c¢ocuk ve aileye iliskin demografik bilgiler ile sosyo-ekonomik
ozelliklere iligkin bilgileri igermektedir. Form, arastirmaci tarafindan sosyo-ekonomik
diizeyin belirlenmesinde kullanilan araglardan, o6zellikle Bacanli (1997) tarafindan
gelistirilen Sosyo-Ekonomik Diizey Belirleme Anketi’nden ve ilgili literatiirden
faydalanilarak olusturulmustur. (Deniz, Tire, Uysal & Kunduroglu-Akar, 2015;
Kalaycioglu, Celik, Celen, & Tiirkyillmaz, 2010). Formda ¢ocugun yas1 ve cinsiyeti ile
ailenin yasi, egitim durumu, meslek bilgisi, aylik geliri, oturduklari evin kira veya aitlik
durumu, 1sitma-sogutma diizeni, evde bulunan esya sayisi, oda sayisi, hanehalki
biiyiikliigii, sosyal etkinlige katilma siklig1, evde bulunan kitap sayisi ve dergi aboneligi

durumu bilgilerini igeren 15 madde bulunmaktadir.

3.3.2. Cocukluk Dénemi Yonetici Islevler Envanteri (CDYIE)

Cocukluk Dénemi Yénetici Islevler Envanteri (CDYIE), Thorell ve Nyberg
(2008) tarafindan 4-7 yas arasi g¢ocuklarin yiiriitiicii (yonetici) islev becerilerinin
olgiilmesi amaciyla gelistirilmistir. Olgiim, aileler ve dgretmenlerin derecelendirmeleri
aracihigiyla gerceklesir. CDYIE, calisan bellek ve ketleme becerisi olmak iizere iki
faktorlii, 26 maddeli ve 5°1i likert tipi 6l¢ek formunda olusturulmustur. Prosediire gore
Katilimcilar her bir madde i¢in, maddenin dogruluk derecesine gore 1-5 arasinda bir
puan (1: kesinlikle dogru degil, 5: kesinlikle dogru) vererek degerlerlendirme
yapmaktadir. Puanlar, her bir alt 6lgegi ifade eden madde gruplarmin derecelendirme
puaninin toplanmasiyla elde edilir ve igerisinde ters madde bulunmamaktadir.
Envanterden alinan puanin artmasi, yiiriitiicii islev becerilerinde giicliilk yasandigini
ifade etmektedir.

CDYIE olusturulurken Barkley’nin (1997) Hibrit Modeli temel almarak
oncelikle ketleme, planlama, galisan bellek ve diizenleme olmak iizere 4 alt boyut
olusturulmus, yapilan faktor analizi sonucunda calisan bellek ve ketleme boyutlarini
igeren iki faktorli yapr dogrulanmistir. Ketleme (6 madde) ve diizenleme (5 madde) alt
gruplarinin toplam puani ketleme alt 6lgeginden alinan puani olusturmaktadir. Planlama

(4 madde) ve calisan bellek (11 madde) alt gruplarinin puanlar toplami ise galisan bellek
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alt Ol¢eginin puanini olusturur. Ketleme, otomatik tepkilerin gerektigi durumlarda
engellenebilmesini ifade etmektedir (6rn, “Soylenilmesine ragmen, kendini tutmakta
veya zapt etmekte zorluk yasar.”). Calisan bellek ise kullanimda olan bilgilerin zihinde
aktif bir sekilde tutulabilmesini saglamaktadir (6rn; “Bir isle ugrasirken baska isleri
aklinda tutmakta zorlanir.”). iki faktorlii yapi, ebeveyn puanlarindaki varyansm %
41'ini, 6gretmen puanlarindaki varyansin ise % 67'sini agiklamaktadir. Test-tekrar test
giivenilirlik katsayist ise .89 olarak bulunmustur (Thorell & Nyberg, 2008). Envanter
pek cok dile ¢evrilmis, farkli kiiltiirler i¢in uyarlama g¢alismalar1 yapilmis ve iicretsiz

kullanima agilmistir (bkz. http://www.chexi.se).

CDYIEnin Tiirkge cevirisi, gecerlik ve giivenirlik ¢alismasi Kayhan (2010)
tarafindan yapilmistir. Calismada, 6gretmenler yaslar1 5-8 arasinda degisen 129 ¢ocuk
icin, aileler ise 134 c¢ocuk adina form doldurmustur. Kayhan’in ¢aligmasinda da iki
faktorlii yap1 dogrulanmis, faktorler arasindaki korelasyon katsayisi ,65 bulunmustur.
Test yarilama yontemiyle belirlenen yari test giivenirlik katsayist CDYIE ebeveyn
formunda ¢alisan bellek alt 6lgegi icin ,89, ketleme alt 6l¢egi igin ,75’tir. Guttman split-
half giivenirlik katsayis1 ise CDYIE &gretmen formunda calisan bellek alt dlgegi igin
,94, ketleme alt 6l¢egi i¢in ,80 bulunmustur (Kayhan, 2010).

Mevcut aragtirmada ise CDYIE’nin Cronbach Alpha ig tutarlilik katsay1s1 ,95’tir.
Calisan bellek i¢cin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayis1 ,94’tiir. Ketleme icin ise,
Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi ,87 bulunmustur. Literatiirde, ,90’nin tizerindeki
degerlerin gecersiz sorularin varligina isaret edebilecegini belirten arastirmalar
bulunmaktadir. Ancak bu durum, soru sayisi fazla degilse alt boyutlar arasindaki
korelasyonun az oldugu olgeklerin toplam puanlart i¢in gegerlidir (Cortina, 1993;
Streiner, 2003). Genellikle ,80 tizerindeki degerler yiiksek giivenirlikle agiklanir

(Nunnally, 1978). Bu nedenle, 6l¢iimiin giivenilir oldugu soéylenebilir.

3.3.3. Ogretmen Ogrenci iliski Olgegi (0010)

Ogretmen Ogrenci iliski Olgegi (OOIO), Pianta (2001) tarafindan bir 6grenci ve
Ogretmen arasindaki 6gretmen-0grenci iliskisinin niteliginin 6gretmen degerlendirmeleri
aracilifiyla ol¢tilmesi amaciyla gelistirilmistir. Arag; 5°1i likert tipi 6l¢ek yapisindadir, 3
alt olgekten (¢atisma, yakinlik, bagimsizlik) ve toplam 28 maddeden olusmaktadir.

Anaokulu ve ilkokul 3. smif Ogrencileri ile Ogretmenlerinin iligkilerinin


http://www.chexi.se/
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degerlendirilmesi i¢in kullanilmaktadir. Olgek gelistirme ¢alismasi, 4-8 yas aras1, 1535
Ogrenci ve 235 6gretmen ile Amerika’da gergeklestirilmistir.

12 maddeden olusan catigma alt 6l¢egi, 6gretmenin Ogrenciyle olan iliskisini
olumsuz ve ¢eliskili olarak algilama derecesini 8lgmektedir (Orn; Ogrenci ve ben her
zaman birbirimizle miicadele icinde gibi goriiniiriiz., Ogrenci bana kolayca kizar.”,
“Ogrenci ona haksizlik yaptigimi diisiiniir.”). 11 maddeden olusan yakinlik alt dlgegi,
Ogretmen ve cocuk arasindaki sicakligin, acik iletisimin ve sevginin derecesini
dlgmektedir (Orn; “Ogrenciyle sevgi dolu, sicak bir iliski paylastyorum.”, “Ogrenci
benimle duygularini ve deneyimlerini agik¢a paylasir”). 5 maddeden olusan bagimlilik
alt olgegi ise bir Ogretmenin Ogrencinin asir1 derecede kendisine bagimli olup
olmadigini algilama derecesini lgmektedir (Orn; “Ogrenci bana fazlasiyla bagimlidir.”,
“Ogrenci onu diizelttigimde incinmis veya utanmis goriiniir.”).

OOIO bir dgretmenin belirli bir dgrenciyle olan iliskisini bir biitiin olarak ne
derece olumlu algiladigina iligkin bilgi veren toplam puanhi bir 6lgektir (Pianta, 2001).
Fakat toplam puan hesaplanirken, gatisma ve bagimlilik alt 6lgekleri ters puanli olarak
isleme alinmaz, sabit degerlerden yararlamilir. Ornegin, catisma alt dlgcek puanlarini
hesaplamak i¢in 72 sayisi sabit degerdir, bu deger alt dlgekten alinabilecek olasi en
yiiksek puaninin (60) ve en diisiik puanin (12) toplanmasiyla elde edilir (60 +12 = 72).
Bagimlilik alt 6lgegi i¢in bu deger 30°dur (25 + 5 = 30). Buna gore, toplam puanin
hesaplanirken su 6zel formiil kullanilir: (72- ¢atisma puani) + (yakinlik puani) + (30-
bagimlilik puani). Olgekten alinan puan arttika, catisma ve bagimli iliski diizeyi
diismekte ve yakinlik diizeyi artmaktadir. Bu da yiiksek bir toplam puanin daha pozitif
bir iligkiyi a¢ikladigint gostermektedir (Pianta, 2001).

Olgegin biitiinii icin Cronbach Alpha katsayis1 ,89, catisma alt dlgegi igin ,92;
yakinlik alt 6l¢egi icin ,86 ve bagimlilik alt dlgegi icin ,64°dir. Gegerlik i¢in agimlayict
faktor analizi ve Varimax dondiirme teknigi uygulanmistir. Buna gore, 3 faktorlii yapi
olusmus ve c¢atigma faktorii toplam varyansmn % 29,8' ini, yakilik faktorii toplam
varyansin % 12,9' unu, bagimlilik faktorii toplam varyansin % 6,2' sini ve dlgekteki 28
madde ise toplam varyansin % 48.8’ini agiklamaktadir (Pianta ,2001).

OOIO’nin Tiirkiye uyarlamasi; Koca (2010), Sahin (2014), Ogelman ve Seven
(2014), Demirtas-Zorbaz, Ozer, Gengtanirim-Kurt ve FErgene (2016) tarafindan
yapilmistir. Demirtag-Zorbaz ve digerlerinin ¢alismasi, 46 6gretmen ve 560 c¢ocuk ile
gerceklesmistir. Olgegin gecerlik calismas1 kapsaminda dogrulayic ve agimlayici faktor

analizi yapilmis ve orijinalinden farkli olarak, 6lgek yapisinin iki faktérden ve toplam
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23 maddeden olustugu belirlenmistir. Bagimlilik alt boyutundaki maddeler diger
boyutlarda da yiiksek faktor yiikleri aldigi i¢cin bu boyut ¢ikarilmistir. Yakinlik alt
boyutundaki maddelerin faktor yiiklerinin ,80 -,39; ¢atisma alt boyutundaki maddelerin
faktor yiiklerinin ise ,38 - ,77 arasinda oldugu belirtilmektedir. Giivenirlik ¢aligmalari
kapsaminda, Cronbach Alfa katsayilar1 yakinlik alt boyutu i¢in ,83; catisma alt boyutu
icin ,86 oldugu tespit edilmistir. Gegerlik ve gilivenirlik analizleri toplam puanlar
tizerinden degil, iki alt boyuta ait puanlar iizerinden ger¢eklestirilmistir.

Mevcut arastirmada OOIO’niin ¢atisma alt Slgegi igin Cronbach Alpha ic
tutarlilik katsayis1 ,79’dur. Yakinlik alt 6l¢egi i¢in ise Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayist ,75 bulunmustur. Giivenirlik katsayisinin ,70 ve iizerinde olmasi Olglimiin

giivenirligi i¢in yeterlidir (Biiyiikoztiirk, 2006)

3.4. Veri Toplama Siireci

Aragtirma verilerinin toplanma siirecinde ilk olarak, yiiriitiicii islev becerilerinin
dlgiimiinde kullamlmis olan CDYIE araci icin Kayhan’dan (2010), 6gretmen-gocuk
iliskisinin belirlenmesinde yararlanilmis 6lgme aract OCIO igin Demirtas-Zorbaz ve
digerlerinden (2016) kullanim izinleri alinmis, araglara ulasilmistir. 18.03.2019
tarihinde Adana Valiligi i1 Milli Egitim Miidiirliigii’ne arastirma izni igin gerekli
belgeler gonderilmis; arastirma uygulamasi, miidiirliik tarafindan 26.04.2019 tarihinde
belirtilen okullarda siirecin goniillillik esasina dayali yiiriitilmesi ve veli izin
formlarinin bulundurulmasi sartlartyla uygun bulunmustur (Sayr No: 98258552-
604.01.01-E.8408538 Tarih: 26.04.2019).

Gerekli izinler alindiktan sonra okul yoneticilerinden randevu alinarak listedeki
okullara ulasilmis, okul yoneticilerine ¢alismanin amaci, yontemi ve 6lgme araclari
hakkinda bilgi verilmistir. Calisma uygulamasma onay veren okul yoneticileri
aracilifiyla Orneklemi olusturan 5-6 yas gruplarindaki smiflarin  6gretmenlerine
ulasilmigtir. Okul Oncesi Ogretmenleri de arastirma hakkinda bilgilendirilmis olup
katilim saglamak isteyip istemedikleri sorulmustur. Goniilli katilim gosteren
ogretmenlerden smiflarindaki tim ¢ocuklarin ailelerine Genel Bilgi Formu ve
Aydinlatilmis Onam Formu’nu iletmeleri istenmistir. Ogretmenlerden ailelerin
gonderdigi formlar igerisinden rastgele ¢ocuklara ait 5 Genel Bilgi Formu’nu se¢mesi
beklenmistir. Segilen formlar i¢in, ¢alismada katilimci olarak yer alacak ¢ocuklarin 6zel

gereksinimi bulunmamasi, tibbi bir tani almamis olmasi, ailesinin c¢alismaya onam
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vermis olmasi gerektigi ifade edilmistir. Bu asamanin ardindan, 6gretmenler segtikleri
her bir ¢ocuk i¢in CDYIE ve OCIO formlarmi doldurmustur. Formlarm doldurulma
siiresi toplam ortalama 15 dakikadir. Prosediir geregi bir ¢ocuga iliskin tiim formlarin
bir arada olmas1 gerektigi aciklanmis; hi¢bir formda kimlik bilgisi bulunmadigi igin,
karigiklik yasanmamasi admna, Ogretmenlerin ayni ¢ocuga ait formlara isaret
koyabilecegi, ya da kursun kalemle hatirlatici not yazip teslim alinmadan Once
silebilecegi ifade edilmistir. Bir hafta sonra, ayni1 6gretmenlerle yeniden bir araya
gelinmis ve formlar teslim alinmustir.

Alanda gergeklesen veri toplama siireci haftada 3 giin 29.04.2019 ve 14.06.2019
tarihleri arasinda yiiriitiilmustiir. Bu tarihler arasinda anaokullarinda yapilan akademik
arastirma yogunlugunun fazla olmasi nedeniyle bazi okullar ¢alismaya katilmayi
onaylamamistir. Onaylayanlar arasinda ise yogunluk nedeniyle geri doniis yapamadigini
belirten 6gretmenler olmustur. Kagit formunda yaklasik 1600 anket dagitilmis, 996

tanesi doldurulmustur. Anket geri doniis orani ise % 62,25°tir.

3.5. Verilerin Analizi

Veriler Statistical Package of Social Sciences (SPSS) programinin 25.1
versiyonu kullanilarak analiz edilmistir (IBM Corp, 2017). Oncelikle ham veriler
numaralandirilarak programa aktarilmis, 996 adet kagit formunda ham veri i¢inden 630
tanesi dijital ortama tagimustir. 366 adet form, bir ¢ocuga iliskin tiim 6lgek formlarinin
doldurulmamis olmasi ya da bir 6gretmenin tiim c¢ocuklar i¢in ayni degerleri girmis
olmasi nedeniyle isleme alinmamustir. Kayip veri analizi sonucunda 630 adet veri
igerisinde 240 vakada madde diizeyinde eksiklik oldugu goriilmiistiir. Madde diizeyinde
% 38 oraninda, 6l¢ek ve formlarda bulununan tiim madde degerleri diizeyinde ise % 1.6
oraninda kayip veri bulunmaktadir. Kayip verilerin ihmal edilebilir olup olmadigi
Little’s MCAR testi ile belirlenmis, EM degeri ,065 olup ,05’ten biiyiikk oldugu igin
coklu veri atama yoOntemiyle kayip veri atamasi yapilmistir. Atama sayist 5 olarak
belirlenmis, ¢oklu atama i¢in regresyon modeli kullanilmistir. Coklu veri atama, eksik
verilerin islenmesinde yaygin olarak kullanilan bir yontemdir ve silme gibi geleneksel
yaklasimlardan daha gelismis oldugu diistintilmektedir (Allison, 2002).

630 adet tam veriye ulasildiktan sonra betimsel analiz sonuglar1 incelenerek her
bir maddenin aldig1 degerlerin sinir degerler i¢cinde olup olmadigi kontrol edilmis ve

hatal1 veri girisi kagit formundaki ham veriye ulasilip kontrol edilerek diizeltilmistir. U¢
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degerlerin belirlenmesi i¢in normal Q-Q grafigi ile kutu grafigi incelenerek 22 ug¢ deger
saptanmig ve bu degerler silinmistir. Bu islemin ardindan ¢ok degiskenli u¢ degerler icin
Mahanalobis Uzaklig1 Katsayisi hesaplanmis ve bu degerlerin Ki-Kare tablosundaki
karsilig1 ,001’in altinda kalan 10 deger veri setinden ¢ikarilarak 598 veriye ulasilmistir.

Arastirma sorularina yonelik kullanilacak analizlerin se¢imi i¢in verilerin normal
dagilim varsayimimi karsilayip karsilamadiklart carpiklik ve basiklik katsayilar
incelenerek belirlenmistir. CDYIE (garpiklik: ,243, basiklik: -,254), calisan bellek alt
boyutu (¢arpiklik: ,444, basiklik: -,133), ketleme alt boyutu (¢arpiklik: ,087, basiklik: -
430), OCIO catisma alt 6lgegi (¢arpiklik: ,243, basiklik: -,254), OCIO yakinlik alt
Olcegi (carpiklik: ,243, basiklik: -,254) degerleri -1 ile +1 arasinda oldugundan veriler
normal dagilim gostermektedir (Tabachnick & Fidell, 2013).

Demografik degiskenleri iceren ilk dort arastirma sorusu dogrultusunda,
cocuklarin ailelerinin bulundugu sosyo-ekonomik diizeye ve ¢cocuklarin cinsiyetine gore
CDYIE ve OOIO puan ortalamalarinin anlamli olarak farklilasip farklilasmadig
Bagimsiz Orneklemler T Testi uygulanarak belirlenmistir. Cocuklarin yiiriitiicii islev
becerileri ve ogretmenleri ile olan iliskileri arasindaki iliskinin anlamliligi, yonii ve
derecesi ise Pearson Moment Korelasyon analizi ile ortaya g¢ikarilmistir. Korelasyon
katsayisi alt ve iist sosyo-ekonomik diizeyde bulunan gruplar agisindan karsilastirilmis,
korelasyon katsayilari arasindaki farkin anlamliligi Fisher r-z donisiimii kullanilarak
test edilmistir (Lenhard ve Lenhard, 2014). Yiiriitiicii islev becerilerinin 6gretmen-
cocuk 1iligkisini yordama durumu ise basit dogrusal regresyon analizi uygulanarak

incelenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu calismada, aileleri farkli sosyo-ekonomik diizeylerde bulunan 54-72 aylik
cocuklarin yiiriitiicii islev becerileri ve cinsiyetleri ile 6gretmenleriyle kurduklar
iliskileri arasindaki iliskiler arastirilmaktadir. Arastirmanin bu boliimiinde, veri
analizleri socucunda ortaya ¢ikan bulgular, arastirma sorularmma yonelik bagliklar

halinde sunulmustur.

4.1. Cocuklarmm Yiiriitiicii Islev Becerilerinin Ailelerinin Sosyo-Ekonomik

Diizeyine Gore Dagihmina iliskin Bulgular

Aragtirmada ilk olarak “Cocuklarin yiiriitiicii islev becerileri ailelerinin sosyo-
ekonomik diizeylerine gore anlamli olarak farklilasmakta midir?” sorusuna yanit
aranmustir. Cocuklarm CDYIE toplam puan ortalamalarmin, CDYIE calisma bellegi ve
ketleme alt boyutlarina iliskin puan ortalamalarmin ailelerinin sosyo-ekonomik
diizeyine gore farklilagip farklilasmadigi bagimsiz gruplar t testi uygulanarak

belirlenmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 3’ te sunulmaktadir.

Tablo 3.
Cocuklarin Ailelerinin S0sy0-Ekonomik Diizeyine Gore Cocukluk Dénemi Yonetici

Islevier Envanteri Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonu¢lar

SED N X S t Sd p
CDYIE Alt 299 2,28 71 -2,821 596 ,005
toplam  Ust 299 2,12 ,70
Calisan  Alt 299 2,15 74 -3,092 596 ,002
Bellek  Ust 299 1,96 72
Ketleme Alt 299 2,46 76 -2,142 596 ,033
Ust 299 2,33 A7

Tablo 3’te belirtildigi gibi, aileleri alt ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki
cocuklarin vyiiriitiicii islev beceri (CDYIE toplam) puan ortalamalari arasinda anlaml1 bir

fark bulunmaktadir [ t(596)= -2,821; p<0,05 ]. Aileleri alt sosyo-ekonomik diizeyde
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bulunan ¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerileri (CDYIE toplam) puani aritmetik ortalamasi
2,28; list sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin yiiriitiicii islev beceri puanlari aritmetik
ortalamas1 2,12°dir. Bu sonuglara gore, dl¢ekten alinan puanlar arttikca yiiriitiicii islev
beceri performansinin diistiigii goz Oniinde bulunduruldugunda, tist sosyo-ekonomik
diizeydeki ailelerin gocuklarinin yiiriitiicii islev becerileri, alt sosyo-ekonomik
diizeydekilerden yiiksek diizeydedir.

Aileleleri alt ve st SED’deki cocuklarin c¢alisan bellek puani aritmetik
ortalamalar1 birbirlerinden anlamli olarak farklilasmaktadir [ t(596)= -3,092; p<0,05 ].
Alt SED igin ¢ocuklarin ¢alisan bellek puani aritmetik ortalamalar1 2,15; {ist SED i¢in
ise ¢ocuklarin ¢alisan bellek puani aritmetik ortalamalar1 1,96’dir. Buna gore, {ist sosyo-
ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarinin ¢alisan bellek becerileri, alt sosyo-ekonomik
diizeydeki ailelerin gocuklarinin ¢alisan bellek becerilerinden yiiksek diizeydedir.

Ketleme becerisi agisindan, aileleri alt ve list SED’de bulunan c¢ocuklarin
aritmetik ortalama puanlarinin birbirinden anlamli olarak farklilastigi bulunmustur [
t(596)= -2,142; p<0,05 ]. Aileleri alt SED’deki ¢ocuklarin ketleme alt boyutu aritmetik
ortalama puani 2,46; tist SED’deki ¢ocuklarin ketleme alt boyutu aritmetik ortalama
puanm 2,33’tlir. Bu dogrultuda, iist sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin ¢ocuklarmin
ketleme becerileri, alt sosyo-ekonomik diizeydeki ailelerin g¢ocuklarinin ketleme
becerilerinden yiiksek diizeydedir.

Analiz sonuglarina gore cocuklarin ketleme ve ¢alisan bellek aritmetik ortalama
puanlar1 arasinda alt ve iist SED’de goriilen fark calisan bellekte ketleme becerisine

gore daha belirgindir.

4.2. Cocuklarin Yiiriitiicii islev Becerilerinin Cinsiyetlerine Gore Dagihmina

fliskin Bulgular

Aragtirmada ikinci olarak “Cocuklarin yliriitlicii igslev becerileri cinsiyetlerine
gore anlamli olarak farklilasmakta midir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Cocuklarin
CDYIE toplam puan ortalamalarinin, CDYIE ¢alisma bellegi ve ketleme alt boyutlarina
iliskin puan ortalamalarimin cinsiyetlerine gore anlamli diizeyde farklilasip
farklilasmadig1r bagimsiz gruplar t testi uygulanarak belirlenmistir. Analiz sonuglari

Tablo 4’ te sunulmustur.
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Tablo 4.
Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Cocukluk Doénemi  Yonetici  Islevler Envanteri

Puanlarina Iliskin Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuclar

Cinsiyet N X S T Sd P
CDYIE Kiz 314 2,12 72 -2,875 596 ,004
Toplam  Erkek 284 2,28 ,69
Calisan Kz 314 1,98 74 -2,434 596 ,015
Bellek Erkek 284 2,13 71

Kiz 314 2,30 72 -3,103 596 ,002
Ketleme

Erkek 284 2,50 ,69

Tablo 4’te goriildiigii gibi, kiz ve erkek ¢ocuklarin yiiriitiicii islev beceri (CDYIE
toplam) puan aritmetik ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir [ t(596)= -
2,875; p<0,05 ]. Kiz ¢ocuklarinin CDYIE toplam puanlarinin aritmetik ortalamasi 2,12;
erkek gocuklarin CDYIE toplam puanlarinin aritmetik ortalamasi ise 2,28°dir. Kizlarin
erkek ¢ocuklara gore yiiriitiicii islev becerileri yliksek diizeydedir.

Kiz ve erkek ¢ocuklarin calisan bellek puani aritmetik ortalamalari anlaml
olarak farklilasmaktadir [ t(596)= -2,434; p<0,5 ]. Kiz ¢ocuklarinin ¢alisan bellek puani
aritmetik ortalamas1 1,98; erkek c¢ocuklarinin ise ¢alisan bellek puani aritmetik
ortalamasi 2,13’tiir. Bu sonuca gore, kiz ¢ocuklarin galisan bellek becerileri, erkek
cocuklarin ¢alisan bellek becerilerinden yiiksek diizeydedir.

Ketleme becerisi agisindan, kiz ve erkek c¢ocuklarin aritmetik ortalama
puanlarmin birbirinden anlamli olarak farklilastigi goriilmektedir [ t(596)= -3,103;
p<0,05 ]. Kiz g¢ocuklarin ketleme alt boyutu aritmetik ortalama puani 2,30; erkek
cocuklarin ketleme alt boyutu aritmetik ortalama puani 2,50’dir. Bu dogrultuda, kiz
cocuklarinin ketleme becerileri, erkek cocuklarinin ketleme becerilerinden yiiksek
diizeydedir. Ayn1 zamanda, kiz ve erkek cocuklar arasinda yiiriitiicii islev becerileri

acisindan goriilen fark ketlemede calisan bellege kiyasla daha belirgindir.
4.3. Ogretmen-Cocuk Iliskisinin Cocuklarin Ailelerinin  Sosyo-Ekonomik
Diizeylerine Gore Dagilimina iliskin Bulgular

Arastirmanin iigiincii sorusu “Ogretmen-cocuk iliskisi ¢ocuklarin ailelerinin

sosyo-ekonomik diizeylerine gére anlamli olarak farklilagmakta midir?” seklindedir. Bu
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dogrultuda, aileleri alt ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklarin OOIO ¢atisma ve
yakinlik alt boyutlarmin ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadig
bagimsiz gruplar t testi araciligiyla belirlenmistir. Analiz sonuglari Tablo 5°te

aktarilmastir.

Tablo 5.
Aileleri Alt ve Ust Sosyo-Ekonomik Diizeyde Bulunan Cocuklarin Ogretmen Ogrenci
Iliskisi Olcegi Puanlarina Yonelik Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglart

SED N X S T Sd P
0010 Alt 299 3,95 57
. 1,842 592,96 ,066
Catisma Ust 299 4,04 ,53
0010 Alt 299 2,13 .50
N -1,245 596 214
Yakinlik Ust 299 2,08 ,48

Tablo 5°te belirtildigi tizere, aileleri alt ve iist sosyo-ekonomik diizeyde bulunan
cocuklarin OOIO catisma puani aritmetik ortalamalari SED’e gore anlamli olarak
farklilasmamaktadir [ t(592,96)= 1,842; p<0,05 ]. Aileleri alt SED’deki ¢ocuklarin
catisma alt boyutu puani aritmetik ortalamasi (X: 3,95) ile aileleri tist SED’deki

¢ocuklarin ¢atisma alt boyutu puani aritmetik ortalamasi (X: 4,04) arasinda anlaml bir
fark bulunmamaktadir.

Yakinlik alt boyutu acisindan, aileleri alt ve iist sosyo-ekonomik diizeyde
bulunan ¢ocuklarin OOIO yakinlik puani aritmetik ortalamalari arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir [ t(596)= -1,245; p<0,05 ]. Aileleri alt SED’deki ¢ocuklarin yakinlik

alt boyutu puani aritmetik ortalamasi (X: 2,13) ile aileleri tist SED’deki ¢ocuklarin

yakinlik alt boyutu puani aritmetik ortalamast (X: 2,08) anlamli olarak

farklilasmamaktadir.

4.4. Ogretmen-Cocuk Tliskisinin Cocuklarin Cinsiyetine Gore Dagilimina iliskin

Bulgular

Calismada dérdiincii olarak “Ogretmen-cocuk iliskisi ¢ocuklarin cinsiyetlerine
gore anlamli olarak farklilagsmakta midir?” sorusuna yer verilmistir. Bu soruya yonelik

OOIO c¢atisma ve yakinlik alt boyutlar:1 puan ortalamalari arasinda gocuklarin
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cinsiyetine gore istatistiksel olarak anlamli bir farkin olup olmadigi bagimsiz gruplar t

testi kullanilarak belirlenmistir. Analize iliskin sonuclar Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6.
Cocuklarin Cinsiyetine Gére Ogretmen-Ogrenci Iliski Olcegi Puanlarina Yonelik

Bagimsiz Gruplar t Testi Sonuglart

Cinsiyet N X S T Sd P
00I0 Kiz 314 4,03 ,56
,07144 596 117
Catisma  Erkek 284 3,96 54
0010 Kiz 314 2,04 ,48 -,13101
596 ,001
Yakinlik Erkek 284 2,17 49

Tablo 6’ya gore, kiz ve erkek ¢ocuklarin OOIO c¢atisma puanlari aritmetik
ortalamalari arasindan istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamaktadir [ t(596)=
07144; p<0,05 ]. Kiz gocuklarin ¢atisma alt boyutu puani aritmetik ortalamasi (X: 4,03)
ile erkek gocuklarin ¢atigsma alt boyutu puani aritmetik ortalamasi (X: 3,96) birbirinden
anlamli olarak farklilasmamaktadir.

Cocuklarn  OOIO yakinlik alt boyutu puanlarinin  aritmetik ortalamasi
cinsiyetlerine gore anlamli olarak farklilasmaktadir [ t(596)= -,13101; p<0,05 ]. Kiz
cocuklarin yakinlik alt boyutu puani aritmetik ortalamasi 2,04; erkek cocuklarin
yakinlik alt boyutu puani aritmetik ortalamasi ise 2,17’dir. Bu durumda, 6l¢ekten alinan
puanlar azaldik¢a ¢atisma ve yakinlik diizeyinin arttig1 géz 6niinde bulunduruldugunda,
kiz ¢ocuklarin erkek cocuklara gore 6gretmenleriyle olan yakinlik diizeylerinin daha

yiiksek oldugu anlagilmaktadir.

4.5. Cocuklarin Yiiriitiicii islev Becerileri ile Ogretmen-Cocuk Iliskisi Arasindaki

Iliskiye Yonelik Bulgular

Arastirmada besinci olarak, “Aileleri farkli sosyo-ekonomik diizeylerde bulunan
cocuklarin yiiriitiicli islev becerileri ile 6gretmen-cocuk iliskileri arasinda anlamli bir
iliski var midir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Bu soru g¢ergevesinde, aileleri alt SED
(n=299) ve iist SED’de (n= 299) bulunan c¢ocuklarin CDYIE toplam, CDYIE ¢alisan
bellek ve ketleme alt boyutlari ile OOIO catisma ve yakinhik alt boyut puanlart
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arasindaki iligkinin anlamlilig1, yonii ve derecesi Pearson Moment Korelasyon analizi

ile ortaya c¢ikarilmigtir. Analiz sonuglar1 Tablo7’de sunulmustur.

Tablo 7.
Alt ve Ust Sosyo-Ekonomik Diizeydeki Cocuklarin Cocukluk Dénemi Yonetici Islevier
Envanteri Puanlar ile Ogretmen-Ogrenci Iliski Olcegi Puanlar: arasindaki Iliskiye Ait

Pearson Moment Korelasyon Sonuglari

SED 1) ) @) (4) ()
Ust (1) Calisan bellek 1

(2) Ketleme ,805™ 1

(3) Catisma -,393™  -465™ 1

(4) Yakimnlik 448" 3877 -284™ 1

(5) CDYIE toplam 962" 9377 -4467 4437 1
Alt  (2) Calisan bellek 1

(2) Ketleme 794" 1

(3) Catisma - 465 - 548" 1

(4) Yakimlik 356 ,3037  -,306" 1

(5) CDYIE toplam 9617 931" -528" 3517 1
** p<0.01

Tablo 7°de aktarildig1 gibi, aileleri alt ve iist SED’de bulunan ¢ocuklarin CDYIE
toplam ve alt boyut puanlar1 arasindaki korelasyon katsayis1 ,794 ile ,962 arasinda
degismektedir.

Aileleri iist SED’deki cocuklarin CDYIE ¢alisan bellek puanlari ile OCIO catisma
puanlar1 arasinda negatif yonde ve orta diizeyde anlamli bir iligki bulunmakta (r=-,393,;
p<0.01), aileleri alt SED’deki ¢ocuklarin ayn1 degiskenlere iliskin puanlari arasinda da
negatif yonde, orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir (r=-,465; p<0.01). Alt SED
grubunda iist SED grubuna gore korelasyon katsayis1 daha yiiksektir ancak katsayilar
arasindaki fark z puanina doniistiiriildiigiinde bu farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir
(z= 1,07; p=0,14; p>0,05). Buna gore, her iki grup i¢in de ¢ocuklarin ¢alisma bellegi
becerileri azaldik¢a, 6gretmenleri ile olan iliskilerindeki ¢atisma artmaktadir.

Cocuklarm CDYIE ketleme puanlar ile OOIO gatisma puanlari arasinda iist SED
grubunda (r= -,465; p<0.01) ve alt SED grubunda (r= -,548; p<0.01) negatif yonde, orta
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diizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir. Alt SED grubunda iist SED grubuna gore
korelasyon katsayisi daha yiiksektir ancak katsayilar arasindaki fark z puanina
dontstiiriildiigiinde bu farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir (z= -1,36; p= 0,08;
p>0,05). Bu bulguya gore, her iki grup i¢in de ¢ocuklarin ketleme becerileri azaldikga,
Ogretmenleri ile olan iliskilerindeki ¢atisma artmaktadir.

Cocuklarm CDYIE calisma bellegi puanlari ile OOIO yakilik puanlari arasinda
iist SED grubunda (r= ,448; p<0.01) ve alt SED grubunda (r= ,356; p<0.01) pozitif
yonde, orta diizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir. Ust SED grubunda, alt SED
grubuna gore korelasyon katsayis1 daha yiiksektir. Bu bulguya gore, her iki grup i¢in de
cocuklarin ¢alisma bellegi becerileri arttikga, Ogretmenleri ile olan iliskilerindeki
yakinlik artmaktadir.

Cocuklarin CDYIE ketleme puanlar1 ile OOIO yakilik puanlari arasinda iist SED
grubunda (r=,387; p<0.01) ve alt SED grubunda (r=,303; p<0.01) pozitif yonde, orta
diizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir. Ust SED grubunda, alt SED grubuna gére
korelasyon katsayisi daha yiiksektir ancak katsayilar arasindaki fark z puanina
dontistiirtildiigiinde bu farkin anlamli olmadig1 goriilmektedir (z= 1,34; p= 0,09;
p>0,05). Bu bulguya gore, her iki grup i¢in de gocuklarin ketleme becerileri arttik¢a,
ogretmenleri ile olan iliskilerindeki yakinlik artmaktadir.

Ogretmen-cocuk iliskisi ile yiiriitiicii islev becerileri degiskenleri arasindaki iliski
acisindan, en yiiksek korelasyon alt SED grubunda CDYIE ketleme puam ile OOIO
catisma punalar1 arasinda (r= -,548; p<0.01), en diisiikk korelasyon CDYIE ketleme
puani ile OOIO yakinlik puanlari arasinda (r= ,303; p<0.01) alt SED grubundadur.
Sonug olarak, cocuklarm CDYIE toplam puanlari ile OOIO ¢atigma ve yakilik puanlar
arasinda her iki SED grubu icin de orta diizeyde, anlamli bir iliski oldugu

goriilmektedir.

4.6. Cocuklarn Yiiriitiicii Islev Becerilerinin Ogretmen-Cocuk iliskisini Yordama

Durumuna iliskin Bulgular

Arastirmada son olarak, “Aileleri farkli sosyo-ekonomik diizeylerde bulunan
cocuklarin yiiriitiicii islev becerileri 6gretmen-cocuk iliskilerini yordamakta midir?”’
sorusuna yanit aranmaktadir. Bu dogrultuda, aileleri alt ve iist SED’deki ¢ocuklarin
CDYIE toplam puanlarinn OOIO c¢atisma ve yakinlik puanlarini  yordayip

yordamadiginin ve yordama diizeyinin belirlenmesi i¢in basit dogrusal regresyon analizi
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yapilmistir. OOIO ¢atigma alt boyutuna yonelik analiz sonuglarina Tablo 8’de, OOIO

yakinlik alt boyutuna dair analiz sonuglarina Tablo 9°da yer verilmistir.

Tablo 8.
Cocuklarin Cocukluk Dénemi Yonetici Islev Becerileri Puanlarimn Ogretmen-Ogrenci

Iliski Olgegi Catisma Puanlarim Yordama Durumuna Iliskin Sonuclar

B

Gruplar  Model _ B SHB Beta AR2 F P
(Sabit)

Alt

1 , 59,146 -196 ,018 -528 277 114,974 ,001

SED CDYIE

Ust toplam

SED 1 57,122 -156 ,018 -446 ,197 73,879 ,001

Tablo 8 incelendiginde, ¢ocuklarin CDYIE toplam puanlariin OOIO ¢atisma
boyutunun agiklanmasinda alt SED (F= 114,974; p<.001) ve iist SED (F= 73,879;
p<.001) grubunda anlamli bir katkisi oldugu anlasilmaktadir. Aileleri alt SED’de
bulunan cocuklarin yiiriitiicii islev becerileri (CDYIE toplam) dgretmenleri ile olan
iliskilerindeki catisma (OOIO-¢atisma) durumunun %27,7’sini aciklarken, iist SED
grubunda %19,7’sini aciklamaktadir.

Calismada agiklanan basit dogrusal regresyon modeli alt SED grubu igin,
“Catisma = 59,146 -,196 x Yiiriitiicii Islev Becerileri” seklindedir. Buna gére, CDYIE
toplam puanlarindaki 1 (bir) birimlik artis, OOIO catisma puanlarinda -,196 puanlk
azalisa neden olmaktadir. Ust SED grubu igin ise model, “Catisma = 57,122 -,156 x
Yiiriitiicii Islev Becerileri” olarak olusmustur. Bu esitlige gore, CDYIE toplam
puanlarindaki 1 (bir) birimlik artis, OOIO ¢atisma puanlarinda -,156 puanlik azalisla
sonuglanmaktadir. Yiritiicii islev becerilerinin 6gretmen-gocuk iligkisinin ¢atigma
boyutunun agiklanmasinda negatif bir yordayici giice sahip oldugu goriilmektedir (Alt
SED i¢in B= -,196; Ust SED i¢in B= -,156).
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Tablo 9.
Cocuklarin Cocukluk Dénemi Yonetici Islev Becerileri Puanlarinin Ogretmen-Ogrenci

Iliski Olcegi Yakinlk Puanlarini Yordama Durumuna Iliskin Sonuclar

B

lar  Model B SHB Beta AR2 F P
Gruplar ode (sabit) S eta
Alt 1 17,180 128 015 443 121 41,855 001
SED CDYIE 1 ) ) 1 1 H 1
gétD 1 toplam - e73 106 016 351 193 72,388 001

Tablo 9’da belirtildigi gibi, cocuklarm CDYIE toplam puanlarinin OOIO
yakinlik boyutunun agiklanmasinda alt SED (F= 41,855; p<.001) ve iist SED (F=
72,388; p<.001) grubunda anlamli bir katkis1 oldugu goriilmektedir. Aileleri alt SED’de
bulunan ¢ocuklarn vyiiriitiicii islev becerileri (CDYIE toplam) 6gretmenleri ile olan
iliskilerindeki yakinhik (OOIO-yakilik) durumunun %12,1’ini agiklarken, iist SED
grubunda %19,3’linii agiklamaktadir.

Arastirmada agiklanan basit dogrusal regresyon modeli alt SED grubu igin,
“Yakinhk = 17,180 +,128 x Yiiriitiicii Islev Becerileri” seklindedir. Bu modele gére,
CDYIE toplam puanlarindaki 1 (bir) birimlik artis, OOIO yakinlik puanlarinda ,128
puanlik artisa neden olmaktadir. Ust SED grubu icin ise model, “Yakinlik = 15,873
+,106 x Yiiriitiicii Islev Becerileri” olarak olusmustur. Bu esitlige gore, CDYIE toplam
puanlarindaki 1 (bir) birimlik artis, OOIO yakinlik puanlarinda ,106 puanlik artisla
sonuclanmaktadir. Yiriitiicii islev becerilerinin 6gretmen-¢ocuk 1iliskisinin yakinlik
boyutunun agiklanmasinda pozitif bir yordayict giice sahip oldugu goriilmektedir (Alt
SED i¢in B=,128; Ust SED i¢in B=,106).
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BOLUM V

TARTISMA VE YORUM

Bu calismada, aileleri alt ve list sosyo-ekonomik diizeylerdeki 54-72 aylik
cocuklarin G6gretmenleriyle olan iliskileri ile yiiriitiicii islev becerileri arasindaki
korelasyon incelenmektedir. Arastirmanin bu bolimiinde, elde edilen bulgular ilgili

literatlirden faydalanilarak, arastirma sorulari ¢ergevesinde tartigilmaktadir.

5.1. 54-72 Aylik Cocuklarin Bulunduklar1 Alt ve Ust Sosyo-Ekonomik Diizeye

Gore Yiiriitiicii Islev Beceri Diizeyleri Hakkinda Tartisma ve Yorum

Bu arastirmada ilk olarak, ¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerilerinin ailelerinin
sosyo-ekonomik diizeyine gore anlamli olarak farklilagip farklilagsmadigi incelenmistir.
Bu dogrultuda, sosyo-ekonomik diizeyin saptanmasina yonelik; ailenin ortalama aylik
geliri, ebeveynlerin egitim diizeyi, evdeki 1sitma diizeni, esya sayisi, annenin meslegi ve
evde bulunan kitap sayis1 degiskenlerine iliskin bilgiler toplanmistir. Kiimeleme analizi
ile sosyo-ekonomik diizey a¢isindan farklilasan, kendi iginde ise homojen olan iki grup
elde edilmistir. Alt ve iist sosyo-ekonomik diizeyi temsil eden iki farkli grupta bulunan
cocuklarin yiiriitiicli islev becerileri karsilastirildiginda, alt SED’de bulunan ¢ocuklarin
yiiriitiicli islev becerilerinin iist SED’de bulunan ¢ocuklara kiyasla daha diisiik diizeyde
oldugu bulunmustur. Ek olarak, bu fark calisan bellekte ketleme becerisine gore daha
belirgindir. Bu konuya iligkin literatiir incelendiginde, arastirmalarda ¢ogunlukla benzer
sonuglara ulasildigi gorilmektedir (Hughes, Ensor, Wilson, & Graham, 2010;
Kishiyama vd., 2009; Mezzacappa, 2004; Noble, McCandliss, & Farah, 2007).

Noble, Norman ve Farah (2005), alt SED’de yasayan g¢ocuklarin, daha diisiik
diizeyde vyiiriitiicii islev becerilerine sahip oldugunu ortaya cikarmistir. Bebeklik
doneminde demografik ve ailesel risklerin uzun siireli etkisinin arastirildigi bir diger
calismada, Pensilvanya ve Kuzey Karolina'daki farkli etnik gruplarin bulundugu kirsal
bolgelerde yasayan ve aileleri agirlikli olarak diislik gelirli olan ¢ocuklar, 7 ayliktan 36
ayliga kadar yiriitiicii 1islev becerileri ve SED’e iliskin riskler agisindan
gozlemlenmistir. Sonug olarak alt SED’deki c¢ocuklarin daha diisiik yiriitiici islev
beceri puanlarina sahip oldugu belirlenmistir (Rhoades, Greenberg, Lanza & Blair,
2011).
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Alt SED ve diistik yiiriitiicii islev beceri diizeyinin iliskili oldugunu gosteren
arastirmalar, ¢evresel problemlerin ¢ocuklarin strese maruz kalmalarina neden olarak
yiriitiicii islev becerilerinin isleyisini dogrudan etkileyebildigini ileri stirmektedir
(Arnsten, & Li, 2005; Blair vd., 2011; Dickerson & Kemeny, 2004; Evans &
Schamberg, 2009). Cocuklar i¢in diisiik gelirli, kalabalik ya da pargalanmis aileler, geng
ebeveynlik ve diisiik sosyal destek diizeyi erken donemde yiiriitiicii islev becerilerinin
gelisimini olumsuz etkileyen ve strese neden olan faktdrler arasindadir. Ozellikle
belirtilen risk faktorlerinin birlestigi durumlar, ¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerilerinin
gelisimi i¢in en olumsuz sonuglar1 dogurmaktadir. Alt SED ise ¢ogu zaman strese neden
olabilen bu faktorleri birlikte tutan bir zemindir (Hoff, Laursen, Tardif & Bornstein,
2002). Ornegin, ebeveynlerdeki yoksulluk sorununa, psikolojik problemler ve
pargalanmis aileye sahip olma gibi 6zellikler de eslik ettiginde, yoksullugun yiiriitiicii
islev becerilerinin isleyisi lizerindeki olumsuz etkisi artmaktadir (Rhoades vd., 2011).
Bir bagka ornekte, alt SED grubunda yer alma durumu ile tek ebeveynli ailelere sahip
olma durumunun, ¢ocuklarin ketleme ve bilissel esneklik puanlarini yalnizca alt SED
grubunda yer alma durumuna kiyasla daha ¢ok yordadigi goriilmektedir (Sarsour vd.,
2011).

SED agisindan risk altinda olmanin cocuklarin yiiriitiicii islevler iizerindeki
olumsuz etkisinin nasil ortaya ¢iktig1 incelendiginde, bu riskin ¢ocuklar ve aileleri
tizerinde olusturdugu stres durumuna iligkin agiklamalar dikkat ¢cekmektedir. Kiimiilatif
yoksullukla ilgili risklerle kars1 karsiya olan ¢ocuklarin, néroendokrin stres tepkilerinin
degistigini ve bu durumun ylriitiici islev becerilerinin isleyisi i¢in tehlike
olusturdugunu gosteren ¢esitli ¢alismalar mevcuttur (Evans & Kim, 2013; Raver, 2004).
Alt SED’in stres diizeyindeki artisla iligkili olmasi ve stres tepkisinin diizenlenmesinin
ise prefrontal yiiriitlicii sistem iizerinde etkili olmasi, mevcut arastirmada ulasilan
sonuca bir agiklama getirmektedir (Blair, Granger & Razza, 2005).

Alt SED ve iist SED gruplan ile toplum igerisindeki sosyal tabakalar, gelir
durumunun gruplarin ayrilmasindaki belirleyici etkisi nedeniyle birbiriyle iliskili
goriinmektedir. Ebeveynlerin ¢ocuk yetistirme sekilleri ve amaglarmin ise sosyal
tabakalara gore farklilastigi ortaya c¢ikmustir. Diisiik gelirli ailelerin, g¢ocuklarinin
kendilerine kat1 bir sekilde itaat etmeleri gerektigini diisiindiikleri ve bu beklentiyi
cocuk yetistirme amaci olarak belirledikleri ortaya ¢ikmistir. Buna karsin, yiiksek gelirli
ailelerin itaat kadar bagimsizligin da gerekli olduguna inandiklar1 belirlenmistir (Lynd,

1937; Akt. Hoff vd., 2002). Bu sonuca benzer bir sekilde, alt SED ve ¢ocuklarin diisiik
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yiiriitiicii islev beceri diizeyleri arasindaki anlamli iligkilerin agiklanmasina, SED’e gore
farklilasan ebeveynlik davraniglarinin aracilik ettigi  belirtilmektedir. Alt SED
grubundaki aileler daha miidahaleci ve kontrolcii ebeveyn davranislart gostermektedir.
(Rhoades vd., 2011). Ancak, daha yanitlayici ve agik iletisim i¢eren olumlu ebeveynlik
ise cocuklarda daha yiiksek yiiriitiicii islev beceri puanlarin1 yordamaktadir (Hughes &
Ensor, 2005). Bununla birlikte, iist SED’de bulunan, yiiksek ve kaliteli aile ortamlarinda
yasayan cocuklar, duyarli ve tutarli bir bakimla birlikte yiiriitiicii islev becerilerinin
gelisimlerini  destekleyen Ogrenme firsatlarina ve yaslarima uygun fiziksel veya
psikososyal kaynaklara erisebilmektedir (Hackman vd., 2015). Ornegin, Sarsour ve
digerleri (2011), ebeveyn duyarliliginin, SED ve calisan bellek arasindaki iligkilere
aracilik ettigini gozlemlemistir. Orta SED’deki annelerin iskele kurma davranislar1 ve
cocuklarla olan etkilesimlerindeki destekleyici tutumlari, yiiriitiicii islev becerilerindeki
olumlu artis1 6ngdrmektedir (Hughes & Ensor, 2009, Giiltekin-Ahct, 2016b).

Ayrica, Bernstein (1970), farkli SED’lerdeki ailelerin dili farkli kullandigin1 ve
sonu¢ olarak ¢ocuklarin iletisim becerilerinin farklilastigin1 belirtmektedir. G6zlemsel
kanitlar, ebeveynlerin sozlii etkilesimlerinin hem niceliginin hem de kalitesinin SED'e
gore degistigini gostermektedir. Ust SED’deki ailelerde ¢ocuklarm ortalama olarak ii¢
kat daha fazla kelime ile karsilastiklari, bes kat daha fazla olumlu geribildirim aldiklari
ortaya c¢cikmistir (Hart & Risley, 1995). Ayni zamanda, daha egitimli annelerin
cocuklarin soylediklerini tekrarlama ve genisletme egiliminde olduklar1 gézlemlenirken,
egitim diizeyi daha diisiik annelerin 6zellikle emir kipli ciimleleri olmak iizere kendi
ifadelerini tekrarlama olasiliklarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir (O'Connell &
Farran, 1982). Nitekim, mevcut arastirmada da sosyo-ekonomik diizeyi belirleyen
degiskenler icerisinde egitim diizeyi ve evdeki kitap sayis1 gibi iletisim becerileriyle
iligkili olabilecek ozellikler yer almaktadir. Ayn1 zamanda ketleme becerisine kiyasla
cocuklarin calisma bellegi puanlar nitelikli ebeveyn-cocuk etkilesiminden olumlu
olarak daha c¢ok etkilenmektedir (Lowe, Erickson, Maclean & Duvall, 2009). Bu
calismada da c¢alisan bellek ketleme becerisine gore sosyo-ekonomik diizeye bagh
farklilagsmalara daha duyarli goriinmektedir. Dolayisiyla, bu farkin ortaya ¢ikmasinda
aileler ve ¢ocuklar arasinda SED’e gore farklilagsan etkilesimlerin rolii géz Oniinde
bulundurulabilir.

Sonug olarak, bu arastirma ve diger arastirmalar birlikte degerlendirildiginde, alt
ve list sosyo-ekonomik diizey, yiiriitiicli islev becerilerinin gelisiminde etkili olabilecek

kaynaklarla olan iligkisi ve ebeveyn davranislarinda SED’e bagl olarak goriilen
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cesitlilikler nedeniyle, cocuklarin ketleme ve calisan bellek puanlart {izerindeki
farklilagsmada rol oynamaktadir. Alt SED bir¢ok riski ayn1 anda barindirdigindan strese
neden olarak c¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerilerindeki diisilk puanlarla iliskili
olabilmektedir. Ust SED’de ise daha cok kaynak ve Kkaliteli etkilesim firsati
bulundugundan ¢ocuklarin 6zellikle calisan bellek ve ketleme de dahil olmak {izere

yiiksek puanlara sahip olduklar1 goriilmektedir.

5.2. 54-72 Aylik Cocuklarin Cinsiyetlerine Gore Yiiriitiicii Islev Beceri Diizeyleri

Hakkinda Tartisma ve Yorum

Bu ¢aligsmada ikinci olarak, ¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerilerinin cinsiyetlerine
gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Kiz ¢ocuklarinin hem ketleme hem ¢aligan
bellek puanlarinin ve toplam yliriitiicii islev beceri puanlarmmin cinsiyetlerine gore
farklilastig1r ortaya ¢ikmistir. Bu farklilasma kiz cocuklarin lehinedir. Benzer bir
sekilde, calisan bellek ve ketlemedeki zayiflik dikkat eksikligi ve hiperaktivite
bozuklugu ile iliskilendirilmektedir, erkeklerde ise DEHB’nin daha sik goriildiigi
bilinmektedir (Hasson & Fine, 2012). Grissom ve Reyes (2019) yaptiklar1 derleme
calismasinda, yriitiicii islevlerde cinsiyet farkliliklarini incelemistir. Ulagtiklar1 genel
sonuca gore, yiiriitiicii islev becerilerinin gelisiminde cinsiyete bagli bir yanlilik
bulunabilmektedir. Ornegin, erkeklerde diirtiisel eylemin daha fazla ve tepki siiresinin
daha kisa olmasina karsin, kadinlarda cezadan kaginmanin daha fazla olmas1 ve ¢alisan
bellek performanslarinin daha iyi olmasi bu farkliliklarin bulundugunu gosteren
alanlardir. Bu derleme calismasina gore, yiiriitiicii islev becerilerinde cinsiyete gore
farklilasan bir egilim olsa da bu farkin ¢ok belirgin olmadig: ifade edilmektedir. Bazi
arastirmalarda erken ¢ocuklukta yiiriitiicii islev becerilerinin ¢ocuklarin cinsiyetine gore
farklilasmadigi goriilmektedir (Diamond, & Taylor, 1996; Ogiitcen, 2020). Mevcut
arastirma ise bu farkin varligina isaret eden literatiiri desteklemektedir. Kiz ¢cocuklarin
yiiriitiicti islev beceri diizeylerinin daha yiiksek olmasi, iki cinsiyet arasindaki rollere
iliskin kiltiirel farkliliklarla veya bu arastirmadaki olglimlerle iliskili goriinmektedir.
Literatilirde cinsiyete bagli olarak bir farklilagsma olmadigin1 gdsteren sonuglar ise okul
oncesi donemde heniiz gevresel faktorlerin etkisinin hizla devam ediyor olmasi ile
aciklanabilmektedir.

Kiz ve erkek cocuklarin oyun oynama sekillerindeki farkliliklar kiiltiirden

etkilenmektedir (Best & Miller, 2010). Bircok iilkede, kiz ¢ocuklar sosyal oyunlara
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erkek ¢ocuklardan daha fazla katilmaktadir (Pan, 1994). Sosyal oyunun ise ketleme
becerisinin gelistirilmesinde etkili oldugu bilinmektedir (Bodrova, Leong & Akhutina,
2011). Kiz ¢ocuklarin ketleme becerilerinin erkeklere oranla daha iyi olmasi, sosyal
oyunlardaki katilimlarinin daha yiiksek olmasi ile agiklanmaktadir (Yamamoto & Imai-
Matsumura, 2019). Tiirk 6rnekleminde yapilan ¢alismalarda da bireysel oyunlar yerine
grup oyunlar1 tercih eden okul dncesi donem cocuklarin 6z diizenleme becerilerinin
daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Azkeskin, Tuzcuoglu, Niran & Ozkan, 2020). Ayn1
zamanda, kiz ¢ocuklarin erkeklere gére daha fazla hayali oyunlar oynadiklar1 (Azkeskin
vd., 2020) ve dikkat/diirtii kontrolii puanlarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu
ortaya c¢ikmistir Hayali oyunlarin dikkat ve dil gelisimini destekleyerek hazzi
erteleyebilme becerisini artirmada rol oynayabilecegi belirtilmektedir (Aksoy &
Tozduman-Yarali, 2017).

Kiiltiirel faktorlerin yani sira, beynin yapisal gelisiminde etkili olan biyolojik ve
cevresel Ozellikler hakkindaki bilgiler de yiiriitiicii islevlerin gelisiminde cinsiyetin
roliine iligkin agiklamalar sunmaktadir. Erken donemde beyin gelisimi, “budama” adi
verilen bir siire¢ sirasinda, noral aktivitelerle sinaptik baglantilar sekillenmesi ve zayif
noral baglantilar kaldirilmasiyla ilerlemektedir (Kolb vd., 2012) Ayrica, pre-frontal
korteks gelisiminin 20’li yaglara kadar devam etmesi, bu beyin bolgesini, ¢evresel
etkilere; erken cocuklukta ve ergenlik doneminde savunmasiz hale getirmektedir. Bu
nedenle, Ozellikle cinsiyete iliskin farkliliklar ergenlik doneminde kortikal
olgunlagsmada belirginlesmektedir (McGrath vd., 2004). Okul Oncesi donemde ise
yiiriitiicti islev becerilerinde performansa dayali 6l¢iimlerde biyolojik faktorlerle ilgili
cinsiyete dayali farklarin belirgin olmadig: belirtilmektedir (Grissom & Reyes, 2019).
Ote yandan, bu arastirmada kiz ¢ocuklarin gretmenlerle daha yakin iliskiler kurduklari
ortaya c¢ikmistir. Cocuklarin yiiriitiicii islev becerileri de Ogretmenler tarafindan
degerlendirildiginden, sonuglarda kiz ¢cocuklarin lehine bir yanliligin olabilecegi de goz
oniinde bulundurulmalidir. Nitekim, okul Oncesi Ogretmenlerinin siniftaki davranig
problemlerini degerlendirdikleri ve dogrudan oOl¢iimlerle g¢ocuklarin yiiriitiicii islev
becerileri ile davranis problemlerinin gézlemlendigi bir arastirmada, dogrudan 6lgiim
veya sinif i¢i gozlemlerde onemli cinsiyet farkliliklar1 bulunmadigi ortaya ¢ikmuistir.
Ancak, 0gretmenler sosyal problemleri, ketleme ve calisan bellekle ilgili olan dikkat
sorunlarmi1 ve agresif davranislari cocuklar adma degerlendirdiklerinde, kizlarin

erkeklerden daha diisiik diizeyde davranig sorunu gosterdigi belirlenmistir (Yamamoto
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& Imai-Matsumura, 2019). Bu sonuglar, dgretmenlerin degerlendirmelerinin cinsiyete
gore Onyargili olabilecegini gostermektedir.

Tim bunlar géz oniinde bulunduruldugunda, ¢evresel ve dolayisiyla biyolojik
farkliliklarin yiiriitiicii islev becerilerinde cinsiyet agisindan bir farklilasmaya yol actigi
goriilmektedir. Ancak bu etkilerin ilerleyen donemlerde daha net olmasi nedeniyle
erken yaslarda cinsiyete iliskin farkliliklarin heniiz belirgin bir sekilde ortaya ¢ikmadig:
sOylenebilir. Literatiirde bu konudaki ¢esitliligin nedenlerinden biri okul 6ncesi donemle

ilgili 6zellikler, bir digeri ise 6l¢iim yontemlerindeki farkliliklar olabilir.

5.3. 54-72 Ayhk Cocuklarin Bulunduklar1 Alt ve Ust Sosyo-Ekonomik Diizeye

Gore Ogretmenleriyle Olan iliskileri Hakkinda Tartisma ve Yorum

Bu aragtirmanin {i¢iincii sorusu, dgretmen-g¢ocuk iliskinin cocuklarin sosyo-
ekonomik diizeyine gore farklilasip farklilasmadigini belirlemeye yoneliktir. Sonuglar,
alt ve iist SED’deki ¢ocuklarin 6gretmenleriyle kurduklari iliskideki ¢atigma ve yakinlik
diizeyinin anlamli olarak farklilagmadigini gostermektedir. Bu konuda literatiirde
birbirinden farkli bulgular yer almaktadir (Pianta, 2001). Ornegin, Thrupp (1999) diisiik
SED’de bulunan okullardaki oOgretmenlerin c¢ocuklarm 6grenmeye daha kapali
olduklarmni diistindiiklerini belirtmistir. Goddard ve digerleri (2009), 6gretmenlerin
diisiik SED’deki ¢ocuklara akademik ag¢idan daha az giiven duyduklarini aktarmistir. Bu
sebeple, diisiik SED'deki 6gretmen-cocuk iligkilerinin niteliginin daha olumsuz
degerlendirilebildigi ifade edilmektedir (Xuan vd., 2019), bu durum da cocuklarin
akademik basarilarini olumsuz yonde etkileyerek (Harvey, & Slatin, 1975; Hughes vd.
2012; Roorda vd., 2017) 6gretmen-gocuk iliskisi ile dolayl olarak iligkili olabilir.

Diger taraftan bir baska arastirmada Hauser-Cram, Sirin ve Stipek (2003), diistik
gelirli ailelerin bulundugu bir bolgedeki anaokulunda &gretmenlerin ¢ocuklarin
yeteneklerine iliskin algilart ile egitimle ilgili degerleri ve ebeveynleriyle olan uyum
algilar1 arasindaki iliskiyi arastirmistir. Cocuklarin akademik becerileri ve sosyo-
ekonomik diizeyleri kontrol edildiginde ve 6gretmenler, ebeveynlerle kendileri arasinda
deger farklar1 bulundugunu disiindiiklerinde c¢ocuklar1 daha az yetkin olarak
degerlendirmektedir. Mevcut aragtirmada da sosyo-ekonomik diizey agisindan
ogretmen-cocuk iligkisinde bir farklilik bulunmamasi, sosyo-ekonomik diizeyden ziyade
aileler ve Ogretmenlerin degerlere iliskin algilarindaki  farkliligin  iliskideki

farklilasmada etkili olabilecegi sonucunu desteklemektedir.
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5.4. 54-72 Ayhk Cocuklarin Cinsiyetine Gore Ogretmenleriyle Olan Tliskileri

Hakkinda Tartisma ve Yorum

Mevcut aragtirmanin  dordiincii  sorusunda, o6gretmen-¢ocuk iligkilerinin
cocuklarmn cinsiyetlerine gore farklilasip farklilasmadigi incelenmistir. Iliskideki
catisma agisindan anlamli bir farklilik bulunmazken, kiz ¢ocuklarin erkeklere kiyasla
Ogretmenleriyle daha yakin iligkiler kurduklari sonucuna ulasilmistir. Yakinliga iligkin
bulgu literatiirdeki diger arastirma sonuglariyla paraleldir. Kiz g¢ocuklar, erkeklere
oranla 6gretmenleriyle daha yakin iligskiler deneyimlemektedir (Basow, 2004; Birch &
Ladd, 1998, Choi & Dobbs-Oates, 2016; Silver vd., 2005). Ogretmen-cocuk iliskisi ile
ilgili Tirk o©rnekleminde yapilmis ¢alisma sonuglarmma gore de cinsiyete iliskin
farkliliklarin biiyiik oranda kizlarin lehine oldugu (Kildan, 2011) anlasilmasina ragmen
bazi arastirmalarda cinsiyet, 6gretmen-¢ocuk etkilesimleri ve iligkilerdeki catisma
acisindan anlamli bir fark olusturmamaktadir (Olger, 2004; Kildan, 2008).

Ogretmen ve cocuklar arasindaki yakin ve catismali iliskilerin ¢ocuklarin
cinsiyetlerine gore farklilagsmasi, bir agidan toplumsal cinsiyet rollerine yonelik
sosyallestirme davraniglariyla agiklanmaktadir (Carpenter, Huston, & Holt, 1986).
Ornegin, okul 6ncesi donemdeki gocuklarin annelerinin gocuklarin cinsiyetlerine gore
iligkilerdeki problemlerin ¢oziimiine yonelik tesvik edici tutumlarmin farklilastigi
belirtilmektedir. Anneler, kiz ¢ocuklarini erkeklere gore daha ¢ok ofkelerini bastirarak
iliskisel sorunlar1 ¢ézmeye tesvik etmektedir (Fivush, 1991). Ayrica, kiz g¢ocuklar
iligkilerinde daha isbirlik¢i yontemler kullanirken, erkek ¢ocuklar giic iddial1 ve daha
saldirgan tepkiler verme egilimi gostermektedir (Noakes & Rinaldi, 2006). Birg¢ok
kiiltiirde, kadinlar daha yakin ve bagiml iliskiler kurarken, erkeklerin iligkilerinde daha
bagimsiz olma egilimi igerisinde olduklari ifade edilmektedir (Cross & Madson, 1997).

Bu agiklamalara gore, cinsiyete dayali olarak farklilasabilen iliski bi¢imleri ile
Ogretmenlerin toplumsal cinsiyet rollerine iligkin beklentileri tutarli oldugunda
cocuklarin  Ogretmenleriyle olan iligkilerinden daha c¢ok faydalanabildikleri
belirtilmektedir. Ornegin, kiz cocuklarin toplumsal cinsiyet rolleri geregi sosyal
iligskilerinde daha bagimli ve yakin olmalari, 6gretmenleriyle de erkek ¢ocuklara kiyasla
daha yakin iligkiler kurmalarina neden olmaktadir (Maccoby, 1999). Benzer olarak,
erkek cocuklar icin ¢ocuklarn iliskideki davranis ve tepkileri ile 6gretmenin erkeklik
rolline yonelik algisi1 tutarli oldugunda 6gretmen ve cocuk arasindaki iligkinin niteligi

daha olumlu olabilmektedir. Bu nedenle Ogretmenin, erkekligi saldirganlik ve
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egemenlik arzusu nitelikleriyle iligskilendirdigi bir durumda, erkek ¢ocuklarin saldirgan
davraniglar gostermesi 6gretmen ve cocuklarin catismali olmayan iliskilere sahip
olabilecegini bir a¢idan agiklamaktadir (Basow,2004).

Ote yandan, erkek ve kiz ¢ocuklarin ¢atisma ve stres durumlarina cinsiyete
dayali bir farklilasma bulunmaksizin karmasik ve sosyal olarak proaktif tepkiler
verebildikleri belirtilmektedir (Jordan & Dooley, 2000). Bu noktada, gocuklarin ¢atisma
iceren durumlarda verdikleri tepkilerin cinsiyetlerine iligkin belirli bir kaliba sahip
olmamasi, 6gretmenleriyle olan c¢atismali iligskilerinde de anlamli bir farklilasmanin

olmamasini imkan dahilinde tutmaktadir.

5.5. Ogretmen-Cocuk Iliskisi ile Alt ve Ust Sosyo-Ekonomik Diizeydeki 54-72 Ayhik
Cocuklarn Yiiriitiicii Islev Becerileri Arasindaki Iliski Hakkinda Tartisma ve

Yorum

Bu aragtirmada son olarak, okul 6ncesinde 6gretmen-cocuk iligkisi ile aileleri
farkli SED’lerde yer alan ¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerisi arasinda anlamli iliski olup
olmadig1 ve yiirlitiicli islev becerilerinin ¢ocuklarin 6gretmenleriyle kurduklar iliskiyi
yordama diizeyi incelenmistir. Bu soru ¢ergevesinde elde edilen sonuca gore, cocuklarin
alt SED’de yiirtitiicli islev becerileri ile 0gretmenleriyle olan iligkilerindeki catisma
arasinda iist SED’e gore daha yiiksek diizeyde anlamli bir iligki bulunmaktadir. Bunun
aksine, 6gretmen-cocuk iliskisindeki yakinlik ile yiiriitiicii iglev becerileri arasinda ise
iist SED’de alt SED’e gore daha yiiksek diizeyde anlamli bir iliski bulunmaktadir. Ek
olarak, alt SED’deki ¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerileri c¢atigmali iligkileri {ist
SED’deki ¢ocuklara gore daha yiliksek diizeyde aciklarken, iliskideki yakinligi iist
SED’deki cocuklarin yiiriitiicii islev becerileri alt SED’dekilere gore daha yiiksek
diizeyde aciklamaktadir. Yiiriitiicii islev becerilerinin 6gretmen-cocuk iliskilerindeki
catigmay1 aciklama diizeyi, yakinlhigi agiklama diizeyiden daha yiiksektir. Bu
arastirmanin sonuglari, ortaya c¢ikan korelasyonun anlamlilik ve yordama durumuna
iliskin sonuglar ile bu sonuglarin SED’e iliskin farkliliklar1 agisindan tartisilmaktadir.

Cocuklar, ogretmenleriyle olan deneyimlerinin kalitesini etkileyebilecek
gelisimsel Oykiiler ve davranis kaliplarina sahip olarak 6gretmenleriyle iliski kurmaya
baglarlar (Berry, 2012). Bowlby’ye (1982) gore de ¢ocuklar, yeni etkilesimler sirasinda
sahip olduklar1 igsel ¢alisma modelini kullanmaktadir. Model, ge¢mis iligkilerdeki

deneyimleri araciligiyla ¢cocuklara dikkat ve bellegin kullanimina iliskin kurallar sunar.
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Bu kurallar, ¢ocuklarin yeni iligkilerini olustururken kullandigi dil ve diisiincelerin
diizenlenme siirecine yansimaktadir (Bergin & Bergin, 2009; Bretherton & Munholland
1999; Main vd., 1985). Cocuklarin duygu ve diisiincelerini diizenleme bigimleri ise
Ogretmenleriyle olan iliskilerinin niteligiyle iliskilidir (Rudasill & Rimm-Kaufman,
2009). Bu arastirmada da 6gretmen-cocuk iliskisinin ¢ocuklarin sahip oldugu bilissel
becerilerle iliskili oldugunu vurgulayan bakis acisint destekler bir bigimde 6gretmen-
cocuk iliskisi ile yiiriitiicli islev becerileri arasinda anlamli iligkiler oldugu ortaya
cikmistir. Bu sonucun, literatiirde bu konuda yapilmis diger ¢alisma sonuglariyla biiyiik
oranda paralel oldugu goriilmektedir (Capobianco, 2018; Berry, 2012; McKinnon &
Blair, 2018; Suntheimer & Wolf, 2020; Weilanda vd., 2013). Ancak yapilan
arastirmalarin  sonuglar1 degerlendirildiginde, bir¢ok calismada iliskisel modeller
kullanilmakla birlikte, bu arastirmalarda etkiye iliskin tahmini ¢ikarimlar yapildigi ve
bu ¢ikarimlarin; 6gretmen-cocuk iliskisinin yiiriitlicii islev becerileri tizerindeki ve
yiirlitiict islev becerilerinin 6gretmen-gocuk iliskisi tizerindeki roliiniin vurgulandig iki
ayr1 pozisyonda yer aldig1 goriilmektedir. Vandenbroucke ve digerleri (2018) yaptiklari
meta analiz ¢alismasi sonucunda, 6gretmen-gocuk etkilesimleri ve cocuklarin yliriitiicii
islev becerilerini birlikte konu alan 23 arastirmayi inceleyerek bu etkilesimlerin
cocuklar ylriitiicli islev becerilerinin gelismesinde énemli bir rolii olabilecegini ifade
etmektedir. Ayn1 zamanda, konuya iliskin uygun kriterlere sahip caligmalar iginde
deneysel calisma bulunmadigindan, meta analize deneysel desende tasarlanmis
caligmalarin dahil edilemediginin de alt1 ¢izilmektedir.

Ogretmenlerle olan iliskilerin ¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerilerinin gelisimine
yonelik katkisini odaga alan c¢aligmalar, cocuklarin stres fizyolojisini agiklayan
bulgulara dikkat ¢ekmektedir (Rappolt-Schlichtmann vd., 2009; Vandenbroucke vd.,
2018). Catismal1 6gretmen-gocuk iliskilerinin fizyolojik strese neden olarak ¢ocuklarin
yiriitiicli islev performanslarina olumsuz etki edebilecegi belirtilmektedir (Lupien vd.,
2007). Ciinkii yiiksek stres seviyesi ¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerilerindeki
performans disiisiiyle iliskilidir (Schoofs, Preuss & Wolf, 2008). Bununla birlikte,
Ogretmenleri ile daha olumlu ve daha az ¢atigsmali iliskileri olan ¢ocuklarin diisiik stres
seviyelerinin bir gostergesi olarak tiikiiriik kortizol diizeylerinin daha diisiik oldugu
ortaya ¢ikmustir (Hatfield, Hestenes, Kintner-Duffy & O'Brien, 2013). Stres faktoriiniin
yani sira, olumlu 6gretmen-cocuk iliskilerinin ¢ocuklarin smif igi etkinliklere

katilimlarin1 artirmasi1 ve bu sayede Ogretmenlerin cocuklara akademik olarak
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sunduklar1  destekleyici davraniglarin, c¢ocuklarin yiirlitiici igslev  becerilerini
gelistirebilmeleri igin tesvik edici oldugu belirtilmektedir (Cadima vd., 2015).

Diger bir acidan, literatiirde ¢cocuklarin yiiriitiicli islev becerilerinin 6gretmen-
cocuk iligkilerinin ag¢iklanmasindaki katki diizeyini ele alan ve mevcut calismada
yiriitiicii  islev becerilerinin 0gretmen-cocuk iligkisini anlamli olarak yordadigi
sonucunu destekleyen arastirmalar da mevcuttur. McKinnon ve Blair (2018)
anaokulundaki ¢ocuklarin yiiriiticii islev  becerilerinin  6gretmenleriyle olan
iliskilerindeki yakinlig1 pozitif olarak yordadigmi ortaya g¢ikarmistir. Berry (2012)
yirlittigli boylamsal ¢alisma araciligiyla, egitim baslangicinda diisiik diizeyde ketleme
becerisine sahip cocuklarin anaokulunda, birinci ve ikinci sinifta 6gretmenleriyle daha
catismali iligkiler kurduklarini 6ne siirmektedir. Ayn1 zamanda, okul 6ncesi donemde
ketleme becerisi diisiik diizeydeki ¢ocuklarin daha fazla dikkat eksikligi ve agresif
davranig gosterme egiliminde olduklari bulunmustur. Buna karsilik, dikkat eksikligi ve
saldirganlik ise anaokulunda catismali 6gretmen-¢ocuk iligkilerini yordadigi ve bu
iliskide c¢ocuk davraniglarinin katkis1 oldugunu gosteren modelin  dogrulandigi
bulunmustur (Berry, 2012).

Iki bakis agisina iliskin agiklamalar gdz iiniinde bulunduruldugunda, ele alinan
her iki degiskenin de birbirini etkileme olasiligina dair ayri ayri sunulan kanitlar,
ogretmen-cocuk iliskisi ile ¢ocuklarin yliriitiicii islev becerileri arasindaki iliskinin
karsilikli olabilecegi fikrini makul gostermektedir. Ford ve Lerner (1992), ¢ocuklarin
gelisimsel degisimlerinin, ¢cevreleri ve zaman i¢indeki deneyimleri arasindaki karsilikli,
kendi kendini diizenleyen stireglerle sekillendigini ortaya koymaktadir. Ayni1 zamanda,
bazi arastirmalar 6gretmen-cocuk iliskisi ile yiiriitiicli islev becerileri arasinda, zaman
icinde degisen, c¢ift yonlii iliskiler bulundugunu gostermektedir (Capobianco, 2018;
Weiland vd., 2013).

Ilgili literatiirde sosyo-ekonomik diizeyin yer aldigi arastirmalar, ¢ogunlukla
O0gretmen-cocuk iligkisinin yakinlik ve ¢atisma boyutlarinin her ikisi ile yiiriitiicli islev
becerileriyle ilgili degiskenler arasindaki iliskinin diisiik sosyo-ekonomik diizeyde daha
anlamli bulundugu goriilmektedir (Schmitt vd., 2012; Suntheimer & Wolf, 2020).
Ancak mevcut ¢alismada ulasilan sonuca gore, yiiriitiicii islev becerileri {ist sosyo-
ekonomik diizeyde daha ¢ok yakinlig1 yorduyorken, alt sosyo-ekonomik diizeyde daha
cok catismali iligkileri yordamaktadir. Bu durum alt ve iist SED’e 6zgii farkliliklarla

aciklanabilir.



77

Alt sosyo-ekonomik diizey, c¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerilerile ilgili
dezavantaj yaratabilecek pek ¢ok faktorii birlikte bulundurdugundan c¢ocuklarin
ogretmenleriyle ¢atismali iliskilere sahip olma olasiliklarmi artirmaktadir. Ornegin, okul
oncesi donemde sosyo-ekonomik agidan risk altinda ve Ogretmenleriyle g¢atismali
iligkiler ile zayif davranis diizenleme becerilerine sahip ¢ocuklarin dil gelisimindeki
gecikmeler agisindan daha fazla risk tasidigi ortaya c¢ikmustir (Schmitt vd., 2012).
Ayrica, ailelerin alt SED’de bulunmasi, ¢ocuklarda goriilen digsallastirma davranis
sorunlarindaki  hizli artisla iliskili  bulunmustur. Anaokulunda gdzlemlenen
dissallagtirma davranis sorunlarinda {igiincii sinifa kadar devam eden ylikselis ise
ogretmen-cocuk iliskisindeki ¢atigsma ile iligkilidir (Silver vd., 2005).

Ust sosyo-ekonomik diizeyde, ¢ocuklarm yiiriitiicii islev becerilerinin yakinlig
daha yiiksek oranda ag¢iklamasi, yakin 6gretmen-gocuk iligkilerinin ¢ocuklarin akademik
basarilariyla da oldukca iliskili (Hamre & Pianta, 2001) olmastyla baglantili olabilir.
Cocuklarin ¢alisan bellek performanslari, okuma ve matematik becerileri dahil olmak
lizere akademik basarilarinin gelisimine biiytlik katki saglamaktadir (Nguyen & Duncan,
2019). Blair ve digerleri (2016) arastirmalarinda, yiiksek diizeyde yiiriitiicii islev beceri
performanst ve olumlu Ogretmen-cocuk iliskisinin yiiksek diizeyde matematik
becerisiyle iliskili oldugunu bulmustur. Dolayisiyla, yiritiicii islev becerileri ile
ogretmen-cocuk iliskisinin birbiriyle karsiliklt bir iliski igerisinde olduklar1 ve yiiksek
sosyo-ekonomik diizeydeki ¢cocuklarin akademik basarilarinin ve yiiriitiici islev beceri
performanlarinin daha 1iyi oldugu g6z Oniinde bulundurulursa, ylriitiici islev
becerilerinin yliksek sosyo-ekonomik diizeyde de O6gretmenlerle olan yakin iligkileri
aciklamasi anlamli gériinmektedir.

Son olarak, bu arastirmada ylriitiicii islev becerilerinin 6gretmen-g¢ocuk
iligkisindeki ¢atigmay1 agiklama oraninin, iliskideki yakinligi agiklama oranindan daha
yiiksek olmas1 ¢ocuklarin dil becerilerindeki yetkinliklerinin bu yaslarda artmis olmasi
ile iliskilendirilebilir. McKinnon ve Blair (2018) yiiriitiicii islev becerilerinin ¢ocuklar
48 aylikken yakinlig1 pozitif olarak yordadigini, ancak biiyiik yas grubunda bu katkinin
anlamli olmadigimi belirtmektedir. Ayn1 zamanda sbzel zekanm, yiiriitiicii islev
becerileri ile yakinlik arasindaki iligkileri erken donemde diizenleyen bir degisken
oldugu, ilerleyen siirecte ise sozel zekanin yakinlik agisindan bu role sahip olmadigi
belirtilmektedir.

Genel olarak, okul 6ncesinde 6gretmen-cocuk iligkisi alt ve iist sosyo-ekonomik

diizeyde c¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerileriyle iliskilidir. SED’e iligkin farkliliklar
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cocuklarin yiriitiicii islev becerilerinde de farklilagmalara yol agarak cocuklarin
ogretmenleriyle kurduklan iligkilerdeki yakinlik ve catismay1 niteliksel olarak farkli
seviyelerde yordamaktadir. Bu ¢alismada, ¢ocuklarin ailelerinin bulunduklar1 SED’in,
O0gretmen-gocuk 1iliskisi acisindan anlamli bir fark olusturmadigi goriiliiyorken,
cocuklarin yiiriitiicii islev becerileri iizerindeki farklilasmada etkili olmasi, ¢ocuga
iliskin ozelliklerin birlikte ele alindiginda, bu 6zelliklerin 6gretmen-cocuk iliskilerini

farkli sekillerde yordayabildigi anlagilmaktadir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boélimde calismanin bulgulari temel alinarak elde edilen sonuglara yer
verilmistir. Bu sonuglara gore, ileride yapilacak arastirmalar ve uygulamalar igin

dikkate alinabilecek oneriler sunulmustur.

6.1. Sonuclar

Bu arastirmada, alt ve iist sosyo-ekonomik diizeydeki 54-72 aylik c¢ocuklarin
yiiriitiicli islev becerileri ile d6gretmen-¢ocuk iliskisi arasindaki iligkiler incelenmistir.
Veriler toplanirken, “Ogrenci-Ogretmen iliski Olgegi”, “Cocukluk Dénemi Y®netici
Islevler Envanteri” ve “Genel Bilgi Formu” kullamlmistir. Analizlerle birlikte elde

edilen sonuclar agagida aktarilmistir:

1. 54-72 aylik ¢ocuklarin yiiriitiicli islev becerileri cinsiyetlerine gére anlamli
olarak farklilasmaktadir. Kiz ¢ocuklarin galisan bellek ve ketleme becerileri
ile toplam yiiriitiicii islev becerileri erkek cocuklara gore daha yiiksek
diizeydedir.

2. 54-72 aylk c¢ocuklarm yiriitiicii islev becerileri bulunduklari sosyo-
ekonomik diizeye gére anlamli olarak farklilasmaktadir. Ust sosyo-
ekonomik diizeydeki cocuklarin calisan bellek ve ketleme becerileri ile
toplam yiiriitiicii islev becerileri alt sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklara
gore daha yiiksek diizeydedir.

3. 54-72 aylik cocuklarin o6gretmenleriyle kurduklari iligkilerdeki catisma
cocuklarin cinsiyetleri agisindan anlamli olarak farklilagmazken, bu
iligkideki yakinlik cinsiyete gore anlamli olarak farklilagmaktadir. Kiz
cocuklar, erkek c¢ocuklara kiyasla ogretmenleri ile daha yakin iliskiler
kurmaktadir.

4. 54-72 aylik c¢ocuklarin 6gretmenleriyle kurduklar iligki, ¢ocuklarin
bulunduklari  sosyo-ekonomik  diizeye  gére  anlamli  olarak
farklilasmamaktadir. Alt ve {ist Sosyo-ekonomik diizeyde bulunan
cocuklarin Ogretmenleriyle olan iligkileri arasinda anlamli bir farklilik

bulunmamaktadir.



80

5. Alt ve ist sosyo-ekonomik diizeydeki 54-72 aylhik ¢ocuklarin
ogretmenleriyle kurduklari iliskiler ile yiiriitiicii islev becerileri arasinda orta
diizeyde, anlamli bir iligki bulunmaktadir. Alt sosyo-ekonomik diizeydeki
cocuklarin yiiriitiicii islev becerileri ile Ogretmenleriyle olan c¢atismali
iligkileri arasinda iist sosyo-ekonomik diizeydeki ¢ocuklara gore daha giiglii
ve anlaml iliskiler bulunmaktadir. Ogretmen-cocuk iliskisindeki yakinlik ile
¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerileri arasinda ise iist Sosyo-ekonomik
diizeyde, alt sosyo-ekonomik diizeydeki cocuklara gore daha gilicli ve
anlamli bir iligki bulunmaktadir.

6. 54-72 aylik c¢ocuklarin yiiriticti islev becerileri alt sosyo-ekonomik
diizeyde, 6gretmenlerle olan catismali iliskileri iist Sosyo-ekonomik diizey
grubuna gore daha ¢ok agiklamaktayken, iliskideki yakinligi {ist Sosyo-
ekonomik diizeydeki c¢ocuklarin yiriitiicii islev becerileri alt sosyo-

ekonomik diizeydekilere gore daha ¢ok acgiklamaktadir.

6.2. Oneriler

Arastirma sonuglarina gore uygulamalara ve gelecek arastirmalara yonelik

oneriler asagida sunulmustur.

6.2.1. Uygulamalara iliskin Oneriler

Arastirma sonucunda ¢ocuklarin yiiriitiicii islev becerileri ve 6gretmen-¢ocuk
iligkileri arasinda; yakinlik agisindan pozitif, catisma agisindan negatif yonde anlamhi

iliskiler bulunmustur. Bu sonug¢ gbz onilinde bulunduruldugunda;

e  Ogretmenlere yonelik, 6gretmen-cocuk iliskilerinin niteliginin gelistirilmesi
icin ¢ocuga iliskin oOzelliklerin 6nemini vurgulayan hizmet i¢i egitimler
verilebilir. Bu egitimlerde kullanilacak igeriklere, ¢ocuklarin yiiriitiicii islev
becerileri hakkindaki bilgiler dahil edilerek, 6gretmenlerin bu konudaki

farkindaliklart artirilabilir.

Calisma sonunda, ¢ocuklarin yliriitiicii islev becerilerinin erkek cocuklar igin
kizlara oranla daha zayif oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte kiz ¢ocuklar erkeklere

oranla 6gretmenleriyle daha yakin iligkiler kurmaktadir. Bu sonu¢ dogrultusunda;
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e Erkek cocuklar agisindan, okul yasantisinda dezavantaj olusturan farkin
giderilebilmesi i¢in bu ayrima neden olabilecek toplumsal cinsiyet
sosyallestirme davranislari saptanarak, ebeveynler ve &gretmenlere

egitim verilebilir.

6.2.2. Gelecek Arastirmalara iliskin Oneriler

1.

Bu arastirmada degiskenler 6gretmen degerlendirmelerini temel alan 6lgme
araclariyla ol¢lilmistiir. Aragtirmadaki potansiyel yanliligin azaltilmasi i¢in
cocuklarin becerileri performansa dayali dlgme araglariyla ve Ogretmen-
cocuk iligkisi ise gozlemlerle Slciilerek desteklenebilir. Bunun yani sira,
iligki karsilikli oldugundan ¢ocuklarin 6gretmenleriyle olan iliskilerini nasil
degerlendirdikleri de Slgiilebilir.

Arastirmada yapilan analizler dogrudan iliskileri 6lgmiistiir, ileri istatistikler
kullanilarak iliski karsilikli olarak ve hem boylamsal hem de dogrusal
olmayan modeller kullanilarak sinanabilir.

Bu arastirmada yiirtitiicii islev becerileri ¢alisan bellek ve ketleme becerileri
alt boyutlariyla degerlendirilmistir, bilissel esneklik alt boyutu da
arastirmalara dahil edilebilir. Ogretmen-cocuk iliskisi ise yakinhk ve
catigma alt boyutlariyla ele alinmistir, bagimlilik boyutu da arastirilabilir.
Bu aragtirmada Ogretmen-cocuk iligkisinin niteli§i cocuklarin sosyo-
ekonomik diizeylerine gore bir farklililk gostermezken, ¢ocuklarin ylrtitiicii
islev becerilerinin 6gretmenlerle olan iliskilerini yordama diizeyi sosyo-
ekonomik diizeye bagl olarak degismektedir. Bu nedenle ileride yapilacak
caligmalarda sosyo-ekonomik diizeyle iliskili degiskenler dgretmen-gocuk
iliskisi acisindan araci veya diizenleyici farkli degiskenlerle birlikte test
edilebilir.
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EKLER

EK 1. Valilik izin Formu

TC.
ADANA VALILIGi
il Milli Egitim Miidiirligii

Ek-2

Say1 :98258552-604.01.01-E.8408538 26.04.2019
Konu : Vildan Kiligay'in Uygulama izni

MUDURLUK MAKAMINA

flgi : Cukurova Universitesinin 18/03/2019 tarih ve 5595803 sayiyla kayda alinan yazisi.

Cukurova Universitesi Temel Egitim Bilimleri Anabilim dali Tezli Yiiksek Lisans
Ogrencisi Vildan Kiligay'in hazirladigi "Okul Oncesi Dénem Cocuklarimin Ogretmen Cocuk
liskisi ve Yiiriitiicii islev Becerileri Arasindaki iliskinin incelenmesi" baglikli tez ¢aliymasini
Miidiirliigiimiize bagl yazi ekindeki listede belirtilen okullarda uygulamak istedigi ile ilgili
ilgi yazi ekte sunulmustur.

S6z konusu uygulama galsmasiun, {limiz il Arastirma Degerlendirme
Komisyonu'nun, 17/04/2019 tarihli "Uygundur" raporu dogrultusunda, Midiirligiimiize bagh
belirtilen kurumda 2018/2019 egitim-6gretim yilinda, egitim-6gretimin aksatilmasina mahal
vermeden goniilliilik esasina gore ve veli izin belgeleri toplanarak okul idaresi tarafindan
muhafazasindan sonra yapilmasi Miidiirliigiimiizce uygun goriilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériilmesi halinde olurlarimza arz ederim.

Murat BILAL
Miidiir a.
Miidiir Yardimcist

OLUR
26.04.2019
Veysel DURGUN

Vali a.
Milli Egitim Miidiirii

Adres: 11 Milli Egitim Madirligi Bilgi igin:
Elektronik Ag: Tel: 0(322)458 83 71
e-posta: arge0 1 @meb.gov.tr Faks: 0 (000) 000 16 66

Bu evrak gavenli ik imza ile i hitps://evrak meb.gov r adresinden 1904-969e-35f7-935f-5€7d kodu ile teyit edilebilir.
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EK 2. Genel Bilgi Formu

1.Kod : 2.Cinsiyetiniz : Cocugunuzun Yast:...... (aylik) Cocugunuzun cinsiyeti:
3.Velisi olarak 6grenciye yakinlik dereceniz:

1. () Annesi 2. () Babasi 3. () Ablas1 4. () Abisi 5. () Diger............
4.Yasmiz

1.() 13-18 2.()19-24 3.() 25-32 4.() 33-38 5.()38-43  6.()44-49 7.()50
ve tizeri

5. A. Egitim Diizeyiniz:

1. Okur - yazar degil( ) 2. Okur — yazar () 3. Tlkokul mezunu () 4. Ortaokul mezunu ()

5. Lise mezunu () 6. Fakiilte veya yiiksekokul mezunu () 7. Lisansiistii / Uzmanlik vb. ()

5. B. Esinizin Egitim Diizeyi:

1. Okur - yazar degil( ) 2. Okur —yazar () 3. Ilkokul mezunu () 4. Ortaokul mezunu ()
5. Lise mezunu () 6. Fakiilte veya yiiksekokul mezunu () 7. Lisansiistii / Uzmanlik vb. ()
6.Mesleginiz:

1. Calismiyor () 2. Emekli () 3. Ev Hanimu( ) 4. 1s¢i () 5. Memur ()

6. Esnaf / Zanaatkar () 7. Teknisyen / Tekniker () 8. Serbest Meslek (Avukat, Doktor, Mimar vb.) ()
7.0turdugunuz ev:

() a. Kira () b. Kendimize ait () Lojman

8.Evinizdeki oda sayisi( mutfak harig):

()a Tekoda() b. Tek oda ve salon () c. 2 oda()

d. 3 oda ve salon () e.4-5 oda ve salon ()

9.0turdugunuz evin 1sitma diizeni:

()a. Soba (her tiirlii) () b. Kalorifer () c. Kat kaloriferi veya klima
10.0turdugunuz evin serinletme (sogutma) diizeni:

()a. Higbir serinletme araci yok () b. Vantilator () c. Klima/ split klima
11.Ailenizin ortalama aylik geliri:

()a. 1200 TL’ den az ()b. 1200- 2020 TL ()c.2021-3030 TL ()d. 3031-4040 TL  ()e.4041-
5050 TL

()f. 5051 TL- 6060 TL ()g. 6061- 7070 TL () h. 7071-8080 TL 1.() 8081-9090 TL () i. 9091-
10100TL
()j.10101 - 11111 TL () k. 11000-12000 TL ()L 12.001 tl ve iizeri

12.Ailenizin sahip oldugu esyalar; ( Birden fazla isaretleyebilirsiniz. Eger ayni esyadan birden fazla varsa
yanina parantez i¢inde belirtiniz.)
a. Buzdolab1 ()  b. Derin dondurucu ()  c. Bulagik makinesi ()  d. Telefon ()  e. Ev (daire) ()

f. Otomatik ¢gamasir makinesi () g. Ses sistemi ve miizik seti( ) h. Uydulu ve kablolu TV() i.
Ozel araba( )
j. Bilgisayar() k. Yazlik ev( ) I. Yayla evi() m. Camasir kurutma makinesi () n.

Internet ()

13. Evde yasayan birey sayisi
a. 8- daha fazla kisi () b. 6-7 kisi () c. 4-5-kisi () d. 3 kisi()

14. Sosyal etkinlige katilma sikligimiz (tiyatro, sinema, sergi, konser ya da miizeye gitme):
a.Hi¢ () b.Birkagaydabir() c.Aydabir() d. Haftadabir() e. Haftada birkag kez ()

15. Bir yil iginde eve aldigimz okuma  kitabi  sayis1 ve dergi  aboneligi:
a. Okuma kitab1 say1st: b. Dergi aboneligi:

a.Hig() b.5() ¢.5-10() d.10-20() e.20+() a.Var() b.Yok()



EK 3. Olcek Kullamim izinleri

Ezgl Kayhan -ayhan@chs mpg des

Ahce ban =

Merhiaba Widan Kiicay,
Masiar kaziml rafarans verarek cloegl kullanablisiniz. Eids yollugerum
Iyi calsmalar dilerim.

Ezg

ssa

Exgi Kayhan, PhD
Max Planck Research Group on Eary Sodial Cognition

Max Planck Instiute for Haman Cagritive and Brain Sclences Laipzig
gy e gl g depersonSIREGEIAI3

“Seden DEMGRTAS" <seendemirtas@hacattepes s tr>
Alicy Arif, ban =

Werhaba,
Olpek ektedic
Calsmalannizda kolaybklar,

Ee

On 020419 1049 AM, Vildan Kiligay <vidankicy@igmail com>= wrole

Mierhaba Hocam,

O 24 Asa 2018 Gar 1709

@ 6 Sub 2009 Car 11:13

i N

=

Ben Cukurova niversibesl, Okul Oncesi Efitimi yikssk fsans djrencasi, Arg. Goe. Vildan Khgay. "Coouk Ofretmen ligkiinin 5-6 Yas Cocuklannin Yomiicd
gl Bacarikrires Gora incel i tsimil ez gali da_ izniniz olursa wyarama caigmases yapmis oldeduras; Ofretman-Ogrand ligk Oicagini
kullanmak istiyorum. Sizden uygulsyabiimek icin izin we genesli materyaller rica stmesteyim Katkilanniz igin cok tegeklar ederim.

Eaygilanmia
iikdan Ky,

Tr. Saimr Dwmiciag-Tarbaz
Drdu Unbearaitasi

EEm Faciiten

Faikozlojk Dengma ve Aehbarkk
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EK 4. Aydinlatismis Onam Formu

Sayin Veli;

Cocugunuzun katilacagi bu calisma, “Okul Oncesi Dénem Cocuklarinin
Ogretmen Cocuk Iliskisi ve Yiiriitiicii Islev Becerileri Arasindaki iliskinin Incelenmesi”
adyla, 01.04.2019-01.07.2019 tarihleri arasinda yapilacak bir arastirma
uygulamasidir.

Arastirmanin Hedefi: Okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden 54-72 aylik
cocuklarin 6gretmenleri ile olan iligkilerinin ¢ocuklarin yliriitiicii islev becerilerine ve
sosyo ekonomik diizeye gore incelenmesidir.

Arastirma Uygulamasi: Kullanilan 6l¢gme araci anket seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yonetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Aragtirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliikk esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz c¢alismaya katilip katilmamakta Ozgilirdiir. Arastirma
cocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tastmamaktadir. Cocugunuzun
katilimi tamamen sizin isteginize baglidir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda
ogrencilerin akademik basarilari, okul ve Ogretmenleriyle olan iliskileri
etkilemeyecektir.

Calismada ogrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan
degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak kisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
kendinizi rahatsiz hissederseniz cevaplama isini yarida birakip ¢ikabilirsiniz. Bu
durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir. Anket ¢alismasina
katilmamak ya da katildiktan sonra vazgegmek ¢ocugunuza veya Size hi¢bir sorumluluk
getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan
cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

~
Arastirmaci : Vildan KILICAY
Iletisim bilgileri : 0 322 338 6060 | 2789 vkilicay@cu.edu.tr
J
/Velisi bulundugum .................. swnifi ogrencisinin yukarida aciklanan arastirmaya katllmasma\

izin veriyorum. (Liitfen formu imzaladiktan sonra ¢ocugunuzla okula geri gonderiniz*).

B S T

Imza:

o )
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Adi Soyadi: Vildan KILICAY
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